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LINGUISTICA E ENSINO:
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APRESENTACAO

O e-book intitulado Linguistica e ensino: aproximacoes e pos-
sibilidades surgiu da necessidade de se refletir sobre as relagoes
entre a linguistica e o ensino de lingua portuguesa tanto no nivel
basico-Fundamental e Médio—-quanto no nivel superior, mais es-
pecificamente no ambito da licenciatura em Letras e Bacharelado
em Linguistica. Para isso, o presente livro encontra-se organizado
em sete capitulos, contando com a contribuicao de diferentes cam-
pos da linguistica e suas interfaces, por meio de pesquisas e estudos
que trazem um olhar sobre fendmenos da lingua/linguagem e suas
relagoes e aproximagdes com o ensino. Sao capitulos produzidos
por pesquisadores de diferentes areas e subareas da Linguistica
de diferentes universidades e instituicoes de ensino brasileiros.

O primeiro capitulo, Classes de palavras do Portugués: conver-
géncias e divergéncias entre a gramdtica normativa e a linguistica
estrutural, de autoria de Magdiel Medeiros Aragao Neto, apresen-
ta uma visao panoramica acerca do tratamento dado as principais
classes de palavras gramaticais, tanto na perspectiva da gramati-
ca normativa quanto na perspectiva estrutural, discorrendo sobre
os critérios adotados por cada uma das vertentes, seus problemas,
pontos de aproximacao e distingoes.

O segundo capitulo, de autoria de Claudia Roberta Tavares
Silva e Thayse Carolina Ferreira Paraiso, intitulado Padroes de con-
corddancia nominal de niimero no portugués escrito por alunos ti-
morenses: reflexoes sobre o processo ensino-aprendizagem, analisa
e descreve os resultados de um estudo sociolinguistico, de orien-
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tacao laboviana, acerca da concordancia de nimero no ambito
do sintagma nominal em textos escritos por estudantes aprendizes
da variedade portuguesa de Timor-Leste. As autoras argumentam
que a lingua portuguesa aprendida pelos alunos timorenses apre-
senta influéncia da lingua tétum, sobretudo no que diz respeito
a morfossintaxe desta lingua. Além disso, o input linguistico a que
tais estudantes tém acesso nao ¢ de natureza robusta, o que ter-
mina por dificultar o processo de ensino e aprendizagem formal
da lingua alvo. Somado a isso, o estudo em questao demonstrou
que um outro fator limitante para aprendizagem de LP sao as estra-
tégias didaticas desenvolvidas nesse contexto de ensino.

O terceiro capitulo, cujo titulo é O processamento do impera-
tivo na fala goiana, de autoria de Taina Meira das Chagas e Mirian
Santos de Cerqueira, apresenta os dados de um estudo sobre o uso
do imperativo gramatical por estudantes do curso de Letras/
Portugués e Bacharelado em Linguistica da Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Goias. O estudo em questdo lanca
mao de um experimento psicolinguistico de leitura automonito-
rada, realizado com 25 estudantes dos cursos referidos. Os resul-
tados apontaram um acentuado emprego do imperativo associa-
do ao subjuntivo, em oposi¢ao com a média acima de 90% do uso
do imperativo associado ao indicativo presente na fala espontanea
da regiao Centro-Oeste.

O quarto capitulo, de autoria de Morgana Fabiola Cambrussi
e Alice Ribeiro Dionizio e intitulado Cooperacdo e compartilhamen-
to de intencionalidade como dispositivos interpretativos e de rea-
nalise de sentencgas estruturalmente ambiguas, tem como objetivo
central fazer uma releitura e reanalise de um estudo desenvolvi-
do por Gravina e Dionizio (2016) acerca da ambiguidade estrutural
de sentengas relativas como O veterindario vacinou a gatinha da me-
nina que é muito graciosa. A proposta do capitulo € estudar o mesmo
fendmeno a luz de outro paradigma teérico. Ao invés de lancarem
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mao da Teoria do Labirinto ou Garden Path para o estudo do pro-
cessamento das sentencas relativas ambiguas, Cambrussi e Dionizio
partem da perspectiva teorica proposta por Tomasello (2008) acer-
ca da cognicao social, mais especificamente com base na ideia
de cooperacdo e compartilhamento de intencionalidade. Os resul-
tados apontados pelo estudo em questao mostram que o processo
interpretativo das sentencas relativas ambiguas pode ser compreen-
dido por compartilhamento de intencionalidade e da comunicacao
humana cooperativa.

O quinto capitulo, intitulado Preparacdo para a docéncia:
descricdo e analise linguistica de construcgoes equativas tautoldgi-
cas na formacdo inicial, de autoria de Leosmar Aparecido da Silva
e Glaucia Vieira Candido, aborda tautologias de valor, do tipo
crianca é crianga, e mostra que os alunos-estagiarios da licencia-
tura em Letras conseguem perceber os propositos comunicati-
vos da tautologia nos contextos em que elas aparecem, e também
sua funcionalidade e produtividade. Conforme afirmam os auto-
res, os estagiarios perceberam melhor as diferencas semanticas
entre duas tautologias de valores semelhantes, mas ainda hesitam
quanto as diferengas sintaticas e pragmaticas. Além disso, os alu-
nos-estagiarios destacaram importantes aspectos das tautologias
para serem ensinados no ensino basico. Pesquisas dessa natureza
contribuem para o avanco das discussoes sobre um ensino pro-
dutivo, reflexivo e critico da gramatica da lingua portuguesa entre
professores em formacao inicial para que possam oferecer ensino
de qualidade.

Osexto capitulo, intitulado Producgodes textuais no Ensino Médio:
um estudo sobre indicios de autoria, produzido por Guitemberg
Marques Santos, Leosmar Aparecido da Silva e Mirian Santos
de Cerqueira, inicialmente, coloca em discussao a questao da auto-
ria em producoes textuais de alunos do Ensino Médio para, em se-
guida, analisar indicios de autoria nos textos com base nas nogoes
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de projeto de texto e de intertextualidade. Os autores constata-
ram que os indicios de autoria se manifestam por meio da marca-
¢ao de posicionamento estratégico do aluno em relacao ao tema
proposto. Estratégico tanto em relacao ao modo de elaboracao
do projeto de texto quanto em relacao as vozes sociais intertex-
tualizadas na producdo. E um trabalho relevante, uma vez que o
tema da autoria ainda precisa ser discutido, amadurecido e imple-
mentado nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, dada a sua
importancia para a constituicao do sujeito e de seu protagonismo
na sociedade.

O sétimo capitulo, Linguistica Aplicada Critica e ensino:
uma proposta de pedagogia critica-reflexiva, de autoria de Rodriana
Dias Coelho Costa, aborda o ensino de Portugués como lingua
adicional e lingua materna, buscando, por meio de uma propos-
ta didatica, estabelecer uma aproximacao entre os campos de co-
nhecimento da Linguistica Aplicada Critica e os campos de conhe-
cimento da Pedagogia Critica. Para isso, a autora faz uma panorama
da epistemologia do conhecimento no campo de estudos da lingua-
gem, mais especificamente no ambito dos estudos em Linguistica
Aplicada Critica e Analise do Discurso Critica, mostrando de que
maneira esses construtos teoricos podem lancar luz para uma pro-
posta de ensino de portugués para italianos, tomando como pon-
to central a ideia de criticidade mediada por géneros textuais/
discursivos.

Os organizadores.
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, https: //doi.org /10.29327/5136744.1-1
CAPITULO I ps:// 4 /

Classes de palavras do Portugues:
convergéncias e divergéncias
entre a gramatica normativa e

a linguistica estrutural

Magdiel Medeiros Aragao Neto

Amar é profundo
E nele sempre cabem de vez
Todos os verbos do mundo

Zélia Duncan

Alingua, como sistema simbolico que ¢, as vezes, faz-nos mis-
turar as palavras e as coisas que elas denotam. As vezes, fazemos
essa mistura propositadamente, como Zélia Duncan, pois se no amar
cabem de vez tantas outras coisas, talvez caibam também todos
os verbos do mundo. De forma menos poética, mas nao menos bela
e engenhosa, fazemos caber todos os verbos do mundo na classe
dos verbos. Fazemos caber todos os verbos, todos os nomes, todas
as outras palavras em classes. Mas o que sao classes de palavras?
Quais e quantas sao as classes de palavras do portugués?

Neste capitulo, trataremos das classes de palavras da lingua
portuguesa a fim de observarmos convergéncias e divergéncias en-
tre a abordagem da gramatica normativa e a da linguistica estrutural,
escola linguistica que descreve detalhadamente as classes de pala-
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vras. No campo da gramatica normativa, trabalharemos com trés
obras especificas: Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa,
de Rocha Lima; Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo,
de Celso Cunha e Lindley Cintra; Novissima gramatica da lingua
portuguesa, de Domingos P. Cegalla. No campo da linguistica es-
trutural, trabalharemos também com trés manuais, quais sejam:
Estrutura da Lingua Portuguesa, de Joaquim Mattoso Camara
Jr.; Estrutura Morfo-Sintatica do Portugués, de José Rebougas
Macambira; Morfologia Portuguesa, de José Lemos Monteiro.

1 Classes de palavras

Muito comumente, para fins de analise linguistica e ensino-
-aprendizagem de linguas, as palavras sao categorizadas léxico-gra-
maticalmente. Gramaticas, livros didaticos e manuais de morfolo-
gia consomem diversas paginas tratando das classes de palavras.
Dicionarios apresentam as palavras, para facilidade de consulta,
em ordem alfabética, mas no inicio de cada entrada comumente
especificam a classe e subclasse(s) a que cada palavra pertence.

A categorizacao de palavras também ¢é feita por muitos ma-
nuais de linguistica, independentemente da escola a qual se filiem.
Até mesmo muitos linguistas que nao trabalham propriamen-
te com a noc¢ao palavra, mas sim com a nocao de vocabulo ou de
itens lexicais, tratam da categorizacao de tais unidades, a exemplo
de Camara Jr. (2019) e Lemos (2002).

A categorizacao, ou seja, formagao de categorias/classes € um
processo cognitivo essencial ao ser humano, como demonstram
trabalhos da linguistica cognitiva (cf. LAKOFF, 1987), da psicologia
(cf. CLARK; CLARK, 1977) e da psicolinguistica (cf. Bloom, 2002). Seja
na abordagem das gramaticas, seja na dos dicionarios, seja na dos
manuais de linguistica, na fica implicito que os humanos catego-
rizam as palavras lexicalmente. Sendo assim, muito comumente
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supde-se que as palavras antes mesmo de serem usadas ja estao
em classes, que muitas vezes sao apresentadas como classes es-
tanques. Tanto que gramaticas, livros didaticos e alguns manuais
especificos de morfologia tratam de um suposto processo de for-
macao de palavras chamado de derivacao impropria, que muda
uma palavra de uma classe para outra, ou de um suposto morfema
posicional.

Algumas gramaticas e manuais usam a expressao partes
do discurso para esse tipo de categorizacao. Essa abordagem re-
mete ao modelo que os latinos reproduziram dos gregos em que
as palavras eram classificadas, rotineiramente, a partir de sua
ocorréncia no discurso, as palavras eram/sao entao as suas partes.
Essa €, digamos, uma abordagem contextualizada para as classes
de palavras, o que torna flexivel a concepgao do processo de cate-
gorizacao, semelhantemente ao que temos hoje, em maior o menor
grau, em algumas abordagens linguisticas estruturalistas, funcio-
nalistas e cognitivas, que deslocam o processo de categorizacao
como ocorrendo exclusivamente no léxico para a interagao do léxi-
co com a gramatica. Porém, mesmo algumas gramaticas e manuais
que usam a nomenclatura “partes do discurso” nem sempre sao fle-
xiveis quanto aos métodos de classificacao das palavras.

As gramaticas tradicionais, a Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB), as gramaticas normativas, os livros didaticos
e muitos manuais de morfologia apresentam dez classes de pala-
vras. Além dessas dez classes, a tradicao gramatical e NGB apre-
sentam uma décima primeira classe, onde sao alocadas palavras
que nao “couberam” nas dez classes tradicionais: a classe das pala-
vras denotativas.

Especialmente nas gramaticas e livros didaticos, a categori-
zagao parte de aspectos conceituais, ou seja, semanticos. As vezes
nao so6 parte, mas é predominantemente semantica, embora, muito
comumente, as gramaticas normativas e/ou tradicionais nao te-
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nham sequer um capitulo consistente sobre semantica. Algumas
abordagens realizam a categorizagao de palavras com base em as-
pectos semanticos, mas incorporam também aspectos formais/
morfologicos e funcionais/sintaticos. Em boa parte da linguistica
estrutural e da gerativa, por exemplo, a categorizacao de palavras
centrada em aspectos semanticos é rejeitada, a favor de uma dese-
jada categorizacao formal, ja que a semantica nao se presta a algu-
mas formalizagoes “pacificamente” bem-aceitas.

2 Classes de palavras

Vejamos as dez tradicionais classes de palavras, ou partes
do discurso, e a excedente décima primeira classe, na ordem em que
comumente sao elencadas. Salientamos, no entanto, que as analises
a seguir, feitas por gramaticos e linguistas, dizem respeito especi-
ficamente a lingua portuguesa. Para uma analise mais abrangente
e interlinguistica seriam necessarios dados detalhados de outras
linguas, o que nao se enquadra na proposta deste capitulo, que tem
como foco a lingua portuguesa. Para maior clareza, dividimos cada
classe em trés topicos: Gramaticas, onde citamos e/ou resumimos
as definicOes das trés gramaticas analisadas; Manuais, onde cita-
mos e/ou resumimos as definicoes dos trés manuais de linguistica
analisados; Analise, onde apresentamos alguma analise sobre al-
guns aspectos das gramaticas e dos manuais no que dizem respeito
a classe de palavra abordada.

2.1 Substantivo

Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 110), o ‘Substantivo € a palavra
com que nomeamos os seres em geral, e as qualidades, agoes, ou es-
tados, considerados em si mesmos, independentemente dos seres
com que se relacionam.”
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Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 191, italico
e parénteses dos autores), “Substantivo ¢ a palavra com que desig-
namos ou nomeamos os seres em geral. [...] Do ponto de vista fun-
cional, o substantivo é a palavra que serve, privativamente, de na-
cleo do sujeito, do objeto direto, do objeto indireto e do agente
da passiva. Toda palavra de outra classe que desempenhe uma des-
sas fungdes equivalera for¢cosamente a um substantivo (pronome
substantivo, numeral ou qualquer palavra substantivada.

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 130),
“Substantivos sao palavras que designam os seres. Os substantivos
exercem na frase diversas fungoes sintaticas: sujeito, objeto direto,
objeto indireto, etc.”.

Manuais

José Reboucas Macambira (1999) analisa cada categoria
de palavra sob trés aspectos: o morfico, o sintatico e, por fim, o se-
mantico. O linguista diz que sob o aspecto morfico os substantivos
podem ser quadriformes (menina, menina, meninos, meninas), bi-
formes (livro, livros) ou uniformes (lapis, férias). Lembra, porém,
que outras categorias como artigo, pronome e adjetivo podem
também ser quadriformes. Assume como critério morfico decisivo
a derivacao por meio do sufixo diminutivo de tamanho {-inho}a[-i-
nho, -zinho], que significa pequeno, ou do aumentativo de tamanho
{-ao}a[-a0, -zao], que significa grande, e respetivos femininos: li-
vro-livrinho-livrdo, computador-computadorzinho-computadorzao,
casa-casinha-casona/casdo, pa-pazinha-pazona. Sob o aspecto
sintatico é substantivo toda palavra que puder ser imediatamente
antecedida de artigo e/ou pronome possessivo: o livro, meu livro.
Sob o aspecto semantico, Macambira diz que diz que afirmar que o
substantivo € a palavra que designa os seres € proveitoso apenas
quando se trata de seres concretos.
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Joaquim Mattoso Camara Jr. (2019), por meio do critério mor-
fossemantico que comumente usa, nao considera o substantivo
como uma categoria de palavras em si, mas sim como uma cate-
goria funcional da macro categoria morfossemantica dos nomes
e dos pronomes. Camara Jr. diz que se pode identificar o nome “[...]
por meio da particula, ou forma dependente, que € o ‘artigo) e é
passivel de um plural em /S/ (além da distingao em género)” (p.
118-119, aspas e parénteses do autor).

Aexemplode Camaralr. (2019) e diferentemente de Macambira
(1999), José Lemos Monteiro (2002) considera que substantivo
¢ uma fungao do nome ou do pronome, nao uma categoria. Vale
chamar atencao para o fato de que ja no inicio de sua proposta
de classificacao, fortemente inspirada em Camara Jr., Monteiro
diz que esta tratando nao da classificacao de palavras, mas sim vo-
cabulos, ou seja, diz que trata de classes de vocabulos. Quando en-
tao usarmos o termo palavra relacionado a Camara Jr. ou Monteiro,
estamos usando-o com a definicao acima apresentada para pala-
vra léxico-gramatical, que nao é contraditéria a nogao de vocabulo
desses dois linguistas.

Analise

As definicoes do substantivo apresentadas nas trés grama-
ticas sdo prioritariamente semanticas, secundariamente, em duas
das trés gramaticas, o critério sintatico entra como auxiliar. O mor-
fologico nao € usado como critério de identificagao.

No aspecto semantico, Lima (2012) apresenta definicao mais
robusta, que pode dar conta tanto de casos como Jodo e caneta,
quanto de resiliéncia, corrida e calma. As definicoes de Cunha
e Cintra (2017) e de Cegalla (2008) sao bastante falhas ao menciona-
rem os seres em geral, ou apenas os seres, entidades estas em ne-
nhum momento definidas.
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Quanto ao aspecto sintatico/funcional, Cunha e Cintra (2017)
sao mais precisos do que Cegalla (2008), ao afirmarem que o subs-
tantivo serve privativamente de nucleo, nao de elemento periférico
do sujeito, do objeto direto, do objeto indireto e do agente passi-
va. No entanto, Cegalla deixa espaco aberto para outras fungoes,
nao listadas imediatamente, como nucleo do complemento nomi-
nal, que é privativa do substantivo, e de alguns adjuntos adnominais
e adverbias, que nao é privativa de substantivos.

Ja os critérios de categorizagao empregados por Camara Jr.
nao sao claros no capitulo destinado exclusivamente a classificacao
dos vocabulos formais. O uso do artigo para identificagao dos no-
mes ¢ aplicavel nao aos nomes em gerais, ja que adjetivos e advér-
bios nao aceitam ocorrerem relacionados ao artigo.

Ainda que nao tenhamos abandonado a concepc¢ao de voca-
bulo aos moldes de Camara Jr., quanto ao substantivo nossa posicao
¢ a mesma de Camara Jr. e de Monteiro: a categoria de palavras é o
nome, substantivo, adjetivo e advérbio sao categorias funcionais,
ou seja, sao fungdes que os nomes podem exercer de acordo com o
contexto sintatico. Esta é uma alternativa econémica e que livra
a analise morfoldgica de conceitos inconsistentes como morfema
posicional e derivacao improépria, porque é uma analise mais subs-
tancial para a explicagdo de fendmenos como a alternancia entre
velho amigo e amigo velho. Podemos ainda aplicar a essa categori-
zagao, o aspecto funcional da abordagem de Cunha e Cintra (2017),
pois 0 nome substantivo pode exercer a funcao a de ntcleo do su-
jeito, do objeto direto, do objeto indireto, do complemento nominal
e de alguns adjuntos adnominais.

Nao descartamos, porém, a abordagem de Lima (2012), como
completar ao proposto no paragrafo imediatamente acima. Também
nao descartamos de todo a abordagem de Macambira (1999), para
a identificacao do substantivo, porém o substantivo como subcate-
goria dos nomes e com a ressalva de que € muito reduzido € o na-
mero substantivos quadriformes ja que, como levantou Luiz Carlos
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de Assis Rocha (2008), em sua grande maioria substantivos sao mor-
fologicamente variaveis quanto ao nimero, mas apenas um nimero
praticamente insignificante é variavel quanto ao género. No entan-
to, como mostra Macambira em sua abordagem com construgoes
antes mesmo de existir a gramatica de construgdes, o aumentativo
e o diminuitivo, ambos de tamanho, sao sim processos derivacio-
nais pelos quais talvez a totalidade dos substantivos podem passar,
a exemplo de computador-computadorzao-computadorzinho, dois-
-doisdo-doisinho, dezena-dezenona-dezeninha.

Subcategorizacao dos substantivos podem ser interessantes,
a exemplo dos contaveis e incontaveis, proprios e comuns, parti-
cularizantes e genéricos. No entanto uma subcategorizacao que a
tradi¢ao gramatical continua adotando e pode sem prejuizo algum
para o estudo e ensino do substantivo ser abolida é a de substanti-
vos abstratos e concretos que, por sua ainda perspectiva filosofica,
mais dificulta do que facilita a compreensao. E certo que, se estas
duas subcategorias forem redefinidas por uma perspectiva mais
cognitiva de apreensao do mundo, por meio dos sentidos senso-
rio-motores, serao de menos dificil compreensao. Que implica-
¢oes essa reconceptualizacao da categoria pode ter para a produ-
cao textual € algo a se verificar, no entanto, em nossas producgoes
textuais, raras devem ser as situagoes nas quais nos perguntarmos
se vamos ou nao fazer uso de determinado substantivo em virtude
de ele ser ou nao abstrato.

2.2 Artigo

Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 139, aspas do autor), “O arti-
go é uma particula que precede o substantivo, assim a maneira de
‘marca’ dessa classe gramatical.”



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 218), “Da-se
o nome de artigo as palavras o (com as variagdes a, os, as) e um (com
as variacoes uma, uns, umas), que se antepdem aos substantivos
[..]"

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 157), “Artigo
€ uma palavra que antepomos aos substantivos para dar aos seres

um sentido determinado ou indeterminado. [...] Indica, a0 mesmo
tempo, o género e o namero dos substantivos.”

Manuais

Macambira (1999, p. 46) afirma que “o artigo nao tem forma
especial que o distinga como classe gramatical; assume as flexoes
de género e nimero que nao sao classificatorias, pois sao comuns
ao substantivo, ao adjetivo, ao pronome e ao numeral. A semelhanca
do pronome, recusa os sufixos superlativos, caracteristicos do ad-
jetivo — um motivo entre outros para inclui-lo na classe do prono-
me.”. No aspecto sintatico, o linguista mostra que, eliminando-se
a ideia de substantivo eliptico, é facil perceber que o artigo subs-
titui o substantivo, a exemplo de Os celulares I0S sdo resistentes,
mas os Android tém mais aplicativos. Semanticamente, o artigo,
diz Macambira, nao tem significado especifico, pois outras palavras,
a exemplo dos chamados artigos definidos e indefinidos também
particularizam, como meu, e generalizam, como qualquer. A posi¢ao
de Macambira, inspirado em Camara Jr. (2019) e Harold E. Palmer,
¢ de que os artigos devem ser incluidos na classe dos pronomes.

Camara Jr. (2019) nao considera o chamado artigo como
uma categoria de palavras, mas sim como uma subcategoria
dos pronomes construida em virtude da funcao adjetiva que exer-
ce em relacao aos substantivos. O artigo €, segundo o linguista,
um pronome adjetivo.
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A exemplo de Camara Jr. (2019), e neste caso também a exem-
plo de Macambira (1999), Monteiro (2002), assume que essa catego-
ria que as gramaticas e a NGB chamam de artigo é mais consisten-
temente categorizada como pronome, no caso, pronome adjetivo.

Analise

No que diz respeito ao artigo, aderimos a posi¢cao de CamaralJr.
(2019) e de Monteiro (2002) de que artigo € uma categoria que fun-
ciona como adjetivo dentro da categoria geral que € o pronome.

A definigao de artigo apresentada por Lima (2012) da-se a par-
tir do critério formal ja que os chamados artigos sao dificeis de se-
rem definidos conceitualmente. Metodologicamente, porém, a de-
finicao é vaga ja que os pronomes demonstrativos e os numerais
podem também preceder o substantivo marcando-o como catego-
ria gramatical. Cunha e Cintra (2017) também se isentam de definir
o0 artigo conceitualmente, mas ao mesmo tempo que definem a ca-
tegoria ja listam todos os seus itens. A definigao de Cegalla (2008)
pode induzir a erro de interpretacao, ja que pronomes a exemplo
de este e algum podem ser antepostos a substantivos indicando
respectivamente determinacao e indeterminacao. Outros proble-
mas da definicao deste gramatico é que o artigo nao da sentido
determinado ou indeterminado aos seres, existe ai uma confusao
entre a lingua e o mundo extralinguistico, mais indicado seria dizer
que o artigo da sentido determinado ou indeterminado aos subs-
tantivos, ja que ao definir o substantivo o gramatico diz apenas
e inadequadamente que esta é a palavra que da nome aos seres.
Mas mesmo se se assumisse que o artigo da sentido determina-
do ou indeterminado aos substantivos, estaria errada a definicao
porque a (in)determinacao semantica, também chamada de su-
bespecificacao semantica, é um fendmeno alheio a relagao artigo
substantivo. Observe-se que relogio € indefinido quando ao tipo:
se de pulso ou de parede. Ainda assim, nao faz diferenca nenhuma,
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quanto a determinacao ou indeterminacao, se relogio ocorre com o
artigo definido ou indefinido, como em o reldgio e um reldgio, con-
tinua sendo uma palavra semanticamente indefinida. A determina-
¢ao ou indeterminagao dos chamados artigos diz respeito ao modo
de apresentacao da entidade discursiva, que pode ter ou nao um
correspondente no mundo. O artigo definido, discursivamente,
refere-se a determinada entidade como ja conhecida, linguistica
ou extralinguisticamente. Saliente-se que se trata de uma apre-
sentacao discursiva que pode nao corresponder ao que se conheca
como realidade, pois podemos nao conhecer determinada entidade
e ainda assim nos referirmos a ela como conhecida. Com o arti-
go indefinido ocorre o oposto, refere-se a uma entidade discursiva
como sendo até entao desconhecida.

2.3 Adjetivo

Gramatica

Segundo Rocha Lima (2012, p. 141), “Adjetivo € a palavra
que restringe a significagao ampla e geral do substantivo.’.

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 259), “O ad-
jetivo € essencialmente um modificador do substantivo. Serve: 1°.)
para caracterizar os seres, 0s objetos os as nog¢oes nomeadas pelo
substantivo, [...] 2°.) para estabelecer com o substantivo uma rela-
¢ao de tempo, de espago, de matéria, de finalidade, de propriedade,
de procedéncia etc.

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 159), “Adjetivos
sao palavras que expressam as qualidades ou caracteristicas dos se-
res. [...] Na frase, os adjetivos exercem as funcdes sintaticas de pre-
dicativo e adjunto adnominal”.



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

Manuais

Macambira (1999) assume que morficamente adjetivo é toda
palavra que possa formar o superlativo em {-issimo}, {-érrimo} ou
{-limo}, bem como os respectivos femininos: leve-levissimo, fecho-
sa-fechosérrima, facil-facilimo. Também sao adjetivos as palavras
que aceitam {-mente} para formarem advérbios: leve-levemente, fe-
chosa-fechosamente, facil-facilmente. Aos adjetivos também se pode
aplicar os sufixos diminutivos de intensidade {-inho}a[-inho, -zi-
nho], que significa pouco, ou do aumentativo de intensidade {-ao}
a[-ao, -zao], que significa muito, e respetivos femininos: leve-leve-
zinho-levezdo, fechosa-fechosinha-fechosona, facil-facilzinho-facil-
zdo. Quanto ao aspecto sintatico, Macambira diz que os adjetivos
se deixam anteceder pelo advérbio tao: tao leve, tdo fechosa, tao fa-
cil. Quanto ao aspecto semantico, o linguista diz que a afirmacao
de que o adjetivo é a palavra que exprime qualidade “[...] nao re-
siste a menor critica, pois a bondade é sem dtavida uma qualidade,
e, no entanto, nao se pode considera-la como adjetivo. A maioria
dos advérbios terminados em -mente expressam também qualida-
de; outros que nao terminam em -mente, como bem ou mal, expres-
sam também qualidade; mas por isto nao vao chamar-se de adjeti-
vos [....]" (p. 38)

Camara Jr. (2019), nao considera o adjetivo como uma catego-
ria de palavras per si, mas sim como uma fung¢ao da classe morfos-
semantica dos nomes e dos pronomes.

Aexemplode Camaralr. (2019) e diferentemente de Macambira
(1999), Monteiro (2002) considera que adjetivo € uma funcao
do nome ou do pronome, nao uma categoria isolada.

Andlise

No que diz respeito ao adjetivo, também aderimos a posicao
de Camara Jr. (2019) e de Monteiro (2002) de que adjetivo ¢ uma
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categoria funcional da categoria geral que ¢ o nome. Como con-
cordamos que os adjetivos sao fungdes que ocorrem em duas cate-
gorias distintas, o nome e o pronome, € que na primeira o adjetivo
€ denotacional e na segunda ele é déitico ou foérico, como observa
Monteiro (2002), concordamos com Macambira (1999) em trés pon-
tos, quanto aos adjetivos denotativos: 1) que prototipicamente acei-
tam o aumentativo ou o diminutivo, ambos de intensidade, a exem-
plo de saudavel-saudavelzinho-saudavelzao, feliz-felizinho-felizao;
2) comumente aceitam o sufixo adverbial {-mente}, a exemplo
de saudavel-saudavelmente, feliz-felizmente; e 3) que outras cate-
gorias de palavras podem expressar propriedades, principalmen-
te o substantivo e o advérbio. Para maior precisao, deve-se ainda
observar que propriedades podem ser denotadas pelo nome, mais
prototipicamente pelo adjetivo, mas também por outras subcate-
gorias do nome: substantivo e adveérbio.

Salientamos, no entanto, que abordagens semanticas como
a de Lima (2012), que define inadequadamente o adjetivo como “a
palavra que restringe a significagao do substantivo” (p. 141), sao equi-
vocadas e geram equivocos, a restri¢ao de significado é um proces-
so semantico por meio do qual o significado de uma palavra passa
de mais amplo para mais restrito, a exemplo significado de gado
que com o tempo, para os nao especialistas, passou de rés/rebanho
para bovino. Em gado magro, gado nao ¢ interpretado como bovi-
no por causa de magro, mas por causa de um processo semantico
anterior a combinagao entre essas duas palavras; em casa amare-
la, em nada amarela restringe o significado de casa. O que os ad-
jetivos realizam em termos semanticos é relacionar substantivos
a certas propriedades, sem restringirem ou ampliarem o significa-
do do substantivo.

A abordagem de Cunha e Cintra (2017) € inadequada por dizer
que o adjetivo € um modificador, sem deixar claro o que chamam
de modificador. Se se tratar da nogao sintatica de modificador, pode
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ser considerada consistente; se se tratar de modificador no sentido
daquilo quilo que modifica semanticamente, ¢ uma nocao inade-
quada porque, como vimos, o adjetivo nao modifica o sentido de um
substantivo. Devido a ambiguidade do termo modificador, a gra-
matica apresenta uma falha metodologica. Em virtude dessa falha,
€ muito provavel que os consulentes nao especialistas subenten-
dam modificador no sentido de realizar alguma alteracao no signi-
ficado do substantivo e, consequentemente, construam uma con-
ceptualizacao equivocada para o adjetivo.

A definicao de Cegalla (2008) aparentemente nao apresenta
inadequacdes, mas observemos que o gramatico diz que os adjeti-
vos “[...]Jexpressam as qualidades ou caracteristicas dos seres. [...]”
(p. 159), observemos, porém, trés problemas: 1) da forma que esta
dito (e as formas de dizer certamente podem levar a interpretacoes
e conclusoes distintas), supoe-se que a Uinica categoria que expres-
sa qualidade sdo os adjetivos, mas, como ja vimos, nao é apenas
esta categoria; 2) a oposicao semantica criada entre qualidades
e caracteristicas é totalmente dispensavel, ja que nao sao explicitos
os significados desses dois termos; e 3) adjetivos nao se relacionam
apenas a seres, mas também a substantivos como amor e natagao,
que nao sao seres.

2.4 Numeral

Gramadticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 153), “Numerais sao palavras
que designam os numeros, ou a ordem de sua sucessao [...] podem-
-se usar individualmente, com valor de substantivo, [...] ou como
adjetivo, isto €, junto de um substantivo, ao qual acrescenta uma in-
dicacao de quantidade ou de ordem.”
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Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 384, versale-
tes dos autores), “Para indicarmos uma quantidade exata de pesso-
as ou coisas, ou para assinalarmos o lugar que elas ocupam numa
série, empregamos uma classe especial de palavras - os nume-
rais. Os numerais podem ser cardinais, ordinais, multiplicativos
e fracionarios..

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 174), “Numeral
¢ uma palavra que exprime numero, ordem numérica, multiplo
ou fracao!.

Manuais

Macambira (1999) diz que palavras que denotam namero
mas aceitam plural devem ser tratadas como substantivo porque,
além da flexao, aceitam também a determinagao por um nume-
ro propriamente dito e/ou pelo que é conhecido como artigos.
Exemplos sao dezena e milhdo, como se pode ver em a dezena, duas
dezenas, as duas dezenas e o milhdo, dois milhoes e os dois milhoes.
Outra propriedade que possibilita essas palavras serem tratadas
como substantivos € o fato de nao poderem ocorrer imediatamen-
te anterior ou depois de substantivos, ja que a lingua portuguesa
nao aceita dois substantivos ocorrerem imediatamente um com
o0 outro, € preciso que eles sejam mediados, por exemplo, por algu-
ma preposicao. As palavras que Macambira apresenta como nume-
rais propriamente ditos sao apenas os nimeros cardinais, que, se-
gundo o linguista, tem apenas o nimero um e seu feminino, ja que
todas as demais palavras da categoria sao plurais supletivos de um
ou uma, a duas tnicas palavras passiveis de singular na categoria.
Observa que os cardinais rejeitam, por exemplo, o aumentativo,
aceito pelos substantivos; o superlativo, aceito pelos adjetivos; e o
sufixo adverbial {-mente}, também aceito pelos adjetivos. Ao con-
trario, observa Macambira, o numerais ordinais e multiplicativos,
a semelhanca dos adjetivos, aceitam flexao de género e de nimero,
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bem como o sufixo {-mente}. O autor argumenta que as palavras
que sao consideradas formarem a categoria dos numerais sao mais
consistentemente categorizaveis como pronomes numerais adjeti-
vos definidos

Camara Jr. (2019) nao trata da categoria dos numerais. Mas,
em outros trabalhos de Camara Jr., depreende-se que ele considera
que os numerais pertencem a categoria dos nomes.

Diferentemente de Macambira (1999), Monteiro (2002) assu-
me que essa categoria que as gramaticas e a NGB chamam de nu-
meral € mais consistentemente categorizada como nome, cujas
funcoes podem ser de substantivo ou de adjetivo.

Analise

Com base nos argumentos apresentados pelos trés linguistas
imediatamente acima, percebe-se que existir uma categoria dos nu-
merais como a tradicao gramatical estrutura € optar pela prolife-
racao de categorias. No entanto, diferentemente de Macambira
(1999) que recategoriza os numerais cOmo pronomes, SOmos Con-
soantes Monteiro (2002) e vemos a opgao de categoriza-los como
nomes a mais interessante porque os numerais tém comporta-
mento sintatico e morfico igual a maioria dos substantivos, acei-
tando, por exemplo, ser precedido por pronomes demonstrativos
e a derivacao de aumentativo ou diminutivo de tamanho como
em sete-setdao-setinho.

Analisando a defini¢cao de numeral das trés gramaticas acima
citadas, a de Lima (2012) nem consegue apresentar um argumento
que evite considerar-se os numerais como pertencentes as cate-
goria dos nomes, ji que o préprio gramatico diz que os numerais
podem ter o valor de substantivo. A definicao de Cunha e Cintra
(2017) apresenta o numeral em relagao com pessoas e coisas,
que sao linguisticamente expressas pelos substantivos, desse modo
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fazem ressaltar a fungao adjetiva do numeral. A defini¢ao de Cegalla
(2008) da ao numeral o status de substantivo, falta apenas usar
o termo coisas como nesta citagao adaptada a nosso argumento:
“Numeral é uma palavra que exprime [coisas como] naimero, ordem
numeérica, multiplo ou fracao.”” (p. 174). Pode-se contra-argumentar
que numeros, por exemplo, nao sao propriamente coisas, no en-
tanto, o gramatico nao especifica a que tipo de entidades coisas
se refere. Mais uma vez, como quase sempre, a vagueza e ambigui-
dade conceitual da tradicao gramatical apresenta-se como uma fa-
lha metodoldgica e um argumento muitas vezes contra a propria
gramatica tradicional.

2.5 Pronome
Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 157, apud Said Ali), “Pronomes
€ uma palavra que denota o ente ou a ele se refere, considerando-o
apenas como pessoa do discurso., essa definicao, saliente-se, nao €
do proéprio Lima, é assumida por ele, mas é propria de Said Ali.

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 289), “Os pro-
nomes desempenham na oracao as fungdes equivalentes as exer-
cidas pelos elementos nominais. Servem pois: a) para representar
o substantivo [, ...] para acompanhar um substantivo determinan-
do-lhe a extensao do significado”

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 179), “Pronomes
sao palavras que substituem os substantivos ou os determinam, in-
dicando a pessoa do discurso.”

Manuais

Macambira (1999) assume que € pronome a categoria que,
morfologicamente, além de rejeitar sufixos como o aumentativo
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de intensidade ou de tamanho, o superlativo e o adverbial {-men-
te}, algumas vezes, aceita a oposi¢ao entre pessoas gramaticais.
Sintaticamente, observa que o pronome ou ocorre em relacao
com um substantivo, na maioria das vezes antes deste, ou assume
o lugar de um substantivo, ou do verbo ou de uma oragao. Em con-
sequéncia de tais propriedades morficas e sintaticas, Macambira
considera como parte da categoria dos pronomes, 0 que a maioria
das analises reconhece como duas categorias distintas dos pro-
nomes: artigos e numerais. Considerando o aspecto semantico,
Macambira apresenta subcategorizagdes, no entanto, nao € por meio
de aspectos semanticos que a grande categoria é por ele proposta.

Camara Jr. (2019) considera o pronome como uma categoria
morfossemantica de palavras que podem exercer trés funcgoes dis-
tintas: de substantivo, de adjetivo e de advérbio. Mantém na classe
todos os elementos ja comumente nela elencados e a ela acrescen-
ta os tradicionalmente chamados artigos. Diz que “Quanto ao pro-
nome, o que o caracteriza semanticamente é que, ao contrario
do nome, ele nada sugere sobre as propriedades por nos sentidas
como intrinsecas no ser [a que nos referimos...] O pronome limita-
-se a mostrar o ser no espaco, visto esse espaco em funcao do fa-
lante [...]" (p.119).

Em consonancia com Camara Jr. (2019) e Macambira (1999),
Monteiro (2002) assume que a categoria dos pronomes pode
ser subcategorizada, de acordo com a funcao sintatica dos seus
itens, em substantivos, adjetivos e advérbios. Mas, diferentemen-
te de Macambira, nao inclui nesta categoria o que as gramaticas
e a NGB chamam de numeral. A propriedade central, segundo
Monteiro (2002), a toda a categoria do pronome € que seus elemen-
tos sao desprovidos de denotacao e, assim, sao déiticos ou foricos.
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Andlise

Nossa posicao ¢ a mesma de Mattoso (2019), Macambira
(1999) e Monteiro (2002), quanto a permanéncia de todas subcate-
gorias ja comumente assumidas como pronomes, bem como nessa
categoria serem incluidos os tradicionais artigos. Quanto ao nume-
ral ser recategorizado como pronome, discordamos de Macambira
e concordamos com as abordagens de Camara Jr. € Monteiro,
porque os numerais mostram propriedades moérficas muito préo-
prias dos nomes, bem como em virtude de os numerais nao serem
nem foricos nem déiticos.

2.6 Verbo

Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 169), “O verbo expressa um fato,
um acontecimento: o que se passa com Os seres, ou em torno
dos seres. E a parte da oracdo mais rica em variacdes de forma
ou acidentes gramaticais.”

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 393, versa-
letes e italico dos autores), “Verbo é a palavra de forma variavel
que exprime o que se passa, isto €, um acontecimento represen-
tado no tempo [, ...] O verbo nao tem, sintaticamente, uma funcao
que lhe seja privativa, pois também o substantivo e o adjetivo po-
dem ser ntacleos do predicado. Individualiza-se, no entanto, pela
fungao obrigatoria de predicado, a inica que desempenha na es-
trutura oracional”

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 194), “Verbo
€ uma palavra que exprime acgao, estado, fato ou fenomeno. O verbo
¢ palavra indispensavel a organizacao do periodo. Dentre as classes
de palavras, o verbo € a mais rica em flexdes. Com efeito, o verbo
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reveste diferentes formas para indicar a pessoa do discurso, o ni-
mero, o tempo, 0 modo e a voz. Ao conjunto ordenado das flexoes
ou formas de um verbo da-se o nome de conjugagdo.”.

Manuais

No que tange ao verbo, Macambira (1999, p. 39) diz que
“Pertence a classe do verbo toda palavra que admitir as seguintes
flexoes [: ...] -r: correspondente ao infinitivo[; ...] -ndo: correspon-
dente ao gerundio[; ...] -rei: correspondente ao futuro do presen-
te[; ...] -ria: correspondente ao futuro do pretérito [..] E a clas-
se de maior riqueza formal e por conseguinte a mais facilmente
identificavel [... no entanto, ...] € ao sentido que a tradi¢ao recorre
para identificar o verbo.. Quanto ao aspecto sintatico, com exce-
¢ao dos impessoais, 0s verbos podem manter concordancia com os
pronomes eu, tu, vocé, ela/ele, nds, vos, voces, elas/eles. Quanto
ao aspecto semantico, Macambira (1999, p. 41) afirma que o relevan-
te para a identificacao do verbo “[...] € a perspectiva de tempo, € o
mais que se acrescente ha de, por certo, atrapalhar”, pois observa
que outras classes podem expressar acao, fendmeno ou estado.

Camara Jr. (2019) diz que o verbo “[...] apresenta nogoes gra-
maticais, € morfemas gramaticais correspondentes, de tempo
e modo, referentes a si mesmos, e de pessoa referente ao seu sujei-
to, ou ser a que ele € associado como ponto de partida do processo
que designa.” (p. 119). O linguista caracteriza conceitualmente o ver-
bo como a palavra que em sentido amplo representa processos.

Assim como todo estruturalista, Monteiro (2002) rejeita
o critério semantico como base para estabelecimento da categoria
dos verbos. Afirma que nao € preciso se saber o significado de uma
palavra para se saber se ela é um verbo, basta nela se reconhe-
cer as desinéncias modo-temporais e nimero-pessoais. Questiona
as nogoes de agao e estado relacionadas ao verbo e diz que o que de-
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termina uma palavra como sendo verbo ou nao € a possibilidade
de a ela se juntarem morfemas de tempo. “Contudo, é viavel con-
ceber que, em termos semanticos, nomes e verbos correspondem
a diferentes representacoes da realidade expressa pela linguagem.
Os verbos atualizam representacdes dinamicas; os nomes tradu-
zem visOes estaticas. Em sentido mais profundo, nomes e verbos
seriam aspectos de uma mesma esséncia. Talvez por isso, em ge-
ral, os semantemas nao se caracterizam como verbais ou nominais.
Apenas a flexao é que indica a dinamicidade para os verbos (tem-
poralidade) ou a estaticidade para os nomes (auséncia de variacao
tempo/espaco)” (MONTEIRO, 2002, p. 227, parénteses do autor.)

Andlise

Nossa posicao é muito consoante as de Macambira (1999),
Camara Jr. (2019) e Monteiro (2002), a categoria verbo € muito fa-
cilmente definida morfossintaticamente em linguas como o por-
tugués porque € a Unica categoria que aceita desinéncia modo-
-tempo-aspectual. Em termos semanticos, a tradicdo gramatical
apresenta definicoes nem sempre coerentes para tal categoria,
assim como a abordagem de Camara Jr. a0 assumir que apenas
verbos representam processos € nomes como viagem, julgamen-
to e consolagdo nao representam processos. No entanto, na abor-
dagem conceitual da gramatica tradicional, ja se percebe nogoes
cognitivas, porque estas sao também, mas nao apenas, conceituais.
O mesmo percebe-se quando Monteiro (2002) analisa semantica-
mente a diferenca entre verbos e nomes. No entanto, ¢ inadequado
se pensar que a gramatica cognitiva é uma roupagem nova para
a gramatica tradicional. Ao passo que ambas tém aspecto concei-
tual, o que se tem de essencialmente diferente na abordagem cog-
nitiva é: 1) uma abordagem cientifica, na maioria das vezes tecnica-
mente explicita, e principalmente desprovida de avaliacoes quanto
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ao desprestigio ou prestigio de determinadas formas linguisticas; 2)
um numero bem maior de dados geralmente sincronicos entre si,
inclusive dados de outras linguas, que nao apenas o latim e o grego
classicos; e 3) muitas vezes evidéncias de experimentos neurocog-
nitivos, psicolinguisticos e antropologicos.

2.7 Advérbio

Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 226), “Advérbios sao palavras
modificadoras do verbo. Servem para expressar as varias circuns-
tancias que cercam o significado verbal. Alguns advérbios, chama-
dos de intensidade, podem também prender-se a adjetivos, ou a ou-
tros advérbios, para indicar-lhes o grauy[...] Alguns ha, até, que nao
acompanham a verbos, mas somente a adjetivos e advérbios [...]".

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 555-556, ver-
saletes dos autores), “O advérbio é, fundamentalmente, um modi-
ficador do verbo [...] A essa funcao basica, geral, certos advérbios
acrescentam outras que lhe sao privativas. Assim, os chamados
advérbios de intensidade e formas semanticamente correlatas po-
dem reforgar o sentido [...] de uma adjetivo [ou] de um advérbio [...]
Saliente-se ainda que alguns advérbios aparecem, nao raro, modi-
ficando toda a oracao”

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 259), “Advérbio
€ uma palavra que modifica o sentido do verbo, do adjetivo e do
proprio advérbio. [...] Na oracao, o advérbio exerce a funcao sin-
tatica de adjunto adverbial. [...] A maioria dos advérbios modifica
o verbo, ao qual acrescenta uma circunstancia. S6 os de intensida-
de é que podem também modificar adjetivos e adveérbios..
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Manuais

Macambira (1999) observa que ha dois tipos de advérbios:
os do sistema fechado e os do sistema aberto. Estes sdao reconheci-
dos por terminarem em -mente e, por isso, terem oposi¢oes formais
com adjetivos. Aqueles sdao nao identificaveis formalmente, mas sao
identificaveis como palavras que respondem as perguntas Onde?
e Quando? Por serem em pequeno nimero, sao facilmente elenca-
veis, a exemplo de aqui, ali, hoje e amanhd. O advérbio se distingue
do adjetivo por ser invariavel, diz Macambira, que também afirma
que no concernente ao aspecto semantico € inconsistente decla-
rar que advérbio é a palavra que exprime qualidade ou circunstan-
cia, porque substantivos e adjetivos, a exemplo de tranquilidade
e tranquilo, podem também exprimir qualidade ou circunstancia.
Lembra ainda que o advérbio pode relacionar-se também um subs-
tantivo, a exemplo de “Homens assim mudarao a face da terra” e
“A citagao abaixo vai convencé-lo” (Cf. p. 44, exemplos e italicos
do autor.). Macambira mostra também que o advérbio pode mo-
dificar toda a oragao, mas discorda de Nesfield de que o advérbio
possa modificar a preposi¢ao e a conjuncao, como em “O passa-
ro voava exatamente sobre a cabeca do adormecido” e “Aborreco
este lugar somente porque o ar € muito quente” (Cf. p. 44, exemplos
e italicos do autor), seu argumento ¢ que em conjunto com pre-
posicao ou conjungao o advérbio € um ampliativo dessas palavras.
O advérbio, adverte Macambira, nao modifica também o artigo e a
interjeicao.

Camara Jr. (2019) nao considera o advérbio como uma cate-
goria de palavras, mas sim como a func¢ao que pode ser exercida
pela classe morfossemantica dos nomes e dos pronomes. Assume,
em consonancia a tradicado gramatical, que o advérbio é “[...]
um nome, ou pronome, que serve de determinante a um verbo.” (p.
120). Diz ainda que “[...] Alguns advérbios tém a funcao complemen-
tar, na lingua, de acrescentar uma qualificagao a mais a um adjeti-
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vo [...]" (p- 120), mas, diz que, diferentemente de como a gramati-
ca tradicional faz, essa funcao complementar nao deve ser levada
em consideragao, ja que nao se aplica a todos os itens da categoria.

Consoante Camara Jr. (2019), e diferentemente de Macambira
(1999), Monteiro (2002), assume que essa categoria que as gramati-
cas e a NGB chamam de advérbio é mais consistentemente catego-
rizada como uma categoria funcional, seja dos nomes, seja dos pro-
nomes, assim como os substantivos e os adjetivos.

Andlise

O conceito de advérbio apresentado por Lima (2012) é ina-
dequado por nao se saber claramente em qual sentido o termo
modificador deve ser entendido, provavelmente como modifica-
dor de sentido, como diz Cegalla (2008). E evidente que o advérbio
nao modifica o sentido do verbo: quando se diz Agao comeu o bolo
apressadamente, apressadamente, ou qualquer outro advérbio,
em nada modifica o sentido do verbo comer, que nesse contexto
continua sendo basicamente mastigar e engolir, que é exatamente
o mesmo de comer em Agdo comeu o bolo. O que o advérbio faz em
relacao ao verbo € especificar a(s) perspectiva(s) sob quais deter-
minada situacao é apresentada, se, por exemplo, sob a perspecti-
va do modo com apressadamente, ou a perspectiva da quantidade
com muito, ou a perspectiva do tempo com ontem. Outro problema
operacional da definicao de Lima ¢é o uso inadequado da expressao
podem também prender-se, porque: 1) faz subentender que o ad-
verbio se prende também ao verbo; e 2) o advérbio nao se prende
nem ao verbo, nem ao adjetivo, nem a outro advérbio, nem a palavra
nenhuma porque o advérbio nao ¢ tipo algum de afixo, mas sim pa-
lavra que, por sua vez, nao se compoe com outras gerando palavras
compostas. Quanto ao aspecto semantico, a abordagem de Camara
Jr. é, observe-se, semelhante a de Cegalla: quando um advérbio
coocorre com um adjetivo ele nao acrescenta a este uma qualifica-
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¢ao a mais, mas sim especifica a perspectiva sob a qual o significado
do adjetivo deve ser entendida.

Cunha e Cintra (2017) dizem que o advérbio de intensidade
pode reforcar o sentido de um adjetivo ou de um advérbio, contu-
do, como observamos muito, em muito verde, nao reforca o sentido
de verde aqui tomado como adjetivo, muito nos faz selecionar como
referente para verde uma tonalidade forte de tal cor; assim como
em muito apressadamente o advérbio de intensidade nao reforca
o sentido de apressadamente, muito nos faz interpretar como re-
ferente para apressadamente uma intensidade forte para tal modo.
Se, em referéncia a algo que é todo verde, a exemplo de uma bola,
dizemos que esse algo ¢ mais verde do que outro, é porque usa-
mos um processo metonimico por meio do qual podemos entender
uma cor com o sentido de tonalidade. Quanto a cor em si, ela é
ou nao ¢ considerada verde de acordo com determinados padroes
de luz, oticos etc., ainda que nem sempre esses padroes sejam
bem delimitados.

E importante ter em mente casos como os elencados
por Macambira (1999) em que um advérbio coocorre também
com nomes e preposi¢cdes, mas, ao contrario deste linguista
e similarmente a Camara Jr. (2019) e Monteiro (2002), acreditamos
que o advérbio pode ser bem categorizado como uma subcatego-
ria dos nomes, se tiverem significados denotativos, ou pronomes
se tiverem significados foricos ou déiticos. Por fim, € importante
lembrar-se de que, embora nao seja a norma culta, alguns muito
poucos advérbios podem receber flexao, a exemplo de meia, em Ja
estou meia alegre, ou de muita, em Esta camisa é muita bonita.
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2.8 Preposicao

Gramaticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 231), “Preposicoes sao pala-
vras que subordinam um termo da frase a outro - o que vale dizer
que tornam o segundo dependente do primeiro.” e sao divididas
em acidentais e essenciais.

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 569), “Chamam-
se preposigoes as palavras invariaveis que relacionam dois termos
de uma oragao, de tal modo que o sentido do primeiro (antece-
dente) € explicado ou completado pelo segundo (consequente)”.
(Parénteses dos autores.)

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 268),
“Preposicao é uma palavra invariavel que liga um termo dependen-
te a um termo principal, estabelecendo uma relagao entre ambos!’.

Manuais

A preposicao, segundo Macambira (1999), nao apresenta
aspecto morfico relevante que a insinue como categoria, ja que
nao recebe nenhum tipo de flexao no portugués e, por conseguin-
te, nao faz de parte de paradigma algum, ainda que possam servir
de base para formacao de derivados, a exemplo de contra-contra-
rio, ante-diante, pds-apos. Sintaticamente € entao que se estabelece
esta categoria que € subdividida em duas: essenciais e acidentais.
As preposicoes essenciais sao todas as palavras que puderem pre-
ceder os pronomes obliquos tonicos mim, ti e si, como em a mim,
de mim e para mim. As preposigoes acidentais sao aquelas que po-
dem enquadrar-se em esquemas como estes dois adaptados do au-
tor, Aqui tudo muda o calor do dia ou o0 texto

foi lido. As preposicoes que se enquadram nesses dois esquemas,
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observe-se, sao diferentes: Aqui tudo muda durante/exceto/fora/
salvo/menos o calor do dia; Nem/até/mesmo/sé Agdo tinha corrido
32km. Quanto ao aspecto semantico, assume Macambira, também
¢ falho para a institui¢ao desta categoria, porque a preposi¢ao € um
conectivo, confundindo-se assim com a conjunc¢ao, que é outro tipo
de conectivo. Nao obstante, ele volta a sintaxe e apresenta uma lista
das categorias que podem ser antecedentes das preposicoes: verbo,
substantivo, adjetivo e pronome. Nesta lista, observe-se, sao omi-
tidos os advérbios, por considera-los como palavras que consti-
tuem locugao com a preposicao e formarem unidades semanticas
que podem ser substituidas por uma simples preposigao, conforme
seu exemplo: Falei relativamente ao caso vs Falei sobre o caso (Cf. p.
65). Macambira lista também as categorias que podem ser conse-
quentes da preposicao: substantivo, pronome, infinitivo, advérbio
e adjetivo.

Camara Jr. (2019) nao considera a preposicao uma palavra,
mas sim um vocabulo. Apresenta a preposi¢cao como uma subcate-
goria de outra subcategoria: os conectivos. Mais especificamente,
segundo o linguista, a categoria maior € a dos conectivos, imedia-
tamente a esta existem duas outras categorias: a dos conectivos
subordinativos e a dos conectivos coordenativos. Imediatamente,
entao, a subcategoria dos subordinativos existem duas outras:
a dos conectivos subordinativos de palavras e a dos conectivos su-
bordinativos de sentencas. Os conectivos subordinativos de pala-
vras sao o que a tradi¢ao gramatical e ele chamam de preposicao.
A preposicao €, entao, a propria subcategoria dos conectivos su-
bordinativos de palavras.

Lemos (2002) assume a mesma categorizagao de Camara Jr.
(1999) no tange a categoria que as gramaticas e a NGB chamam
de preposicao.
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Andlise

E impossivel ndo concordar com todos os trés gramaticos e os
trés linguistas acima em que a preposi¢ao € um elemento conecti-
vo. Os seis autores acima falam da preposic¢ao, da conjuncao e do
pronome relativo como palavra conectivas, mas esquecem que, ain-
da que de natureza distinta, o verbo muito comumente é também
uma palavra conectiva que, por meio dessa propriedade, conecta/
relaciona entidades distintas a uma mesma situagao, a exemplo
da conexao sintatico-semantica que comeu estabelece entre Agao
e o bolo em Agdo comeu o bolo. Faz-se necessario se perceber que a
conectividade é uma propriedade gradual que perpassa distintas
classes de palavras.

E preciso também se fazer ressalvas sobre o que as trés
gramaticas dizem. Lima (2012) diz que as preposi¢oes subordi-
nam um termo a outro, mas nao diz, na defini¢cao, de que nature-
za sao esses termos, mais especificamente nao diz se sao palavras
ou sintagmas, também nao diz qual ¢ o tipo de dependéncia que ha
entre os dois termos relacionados pela preposicao. Cunha e Cintra
(2017) dizem que na relacao que a preposicao desencadeia entre
dois termos, embora também nao definam o que para eles significa
termo, o segundo explica ou completa o sentido do primeiro. Isso,
porém, nao € o que acontece: em anel de ouro, ouro nao explica
nem completa em nada o sentido de anel, anel em anel de ouro con-
tinua com o mesmo sentido de quando esta sozinho ou de quan-
do esta com um adjetivo qualquer, a exemplo de grande em anel
grande. Cegalla (2008, p. 268) diz que a preposicao “liga um termo
dependente a um termo principal, estabelecendo uma relacao en-
tre ambos”, a forma como diz leva a entender, por exemplo, que em
anel de ouro a palavra anel é dependente e ouro € principal, quando
0 que ocorre na lingua € o posto.
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Sao coerentes as perspectivas de Camara Jr. (2019) e Monteiro
(2002) em categorizar a preposi¢ao como uma subcategoria dos co-
nectivos, mais especificamente a dos conectivos subordinantes.
Observe-se, porém, que desde o estruturalismo a maioria das teo-
rias sintaticas atuais percebeu que uma frase nao é imediatamente
constituida por meio de palavras, mas sim por meio de sintagmas.
Assim sendo, em anel de ouro, ao contrario do que afirmariam estes
dois linguistas, o conectivo de nao esta propriamente conectando
dois substantivos, estd conectando o sintagma nominal que tem
como nucleo o substantivo ouro com o substantivo anel de for-
ma a constituir outro sintagma maior [anel [de [ouro]SN ]SP ]SN,
que pode ser usando em contextos como Anel de ouro é bonito.

Muito relevante também ¢ a abordagem de Macambira (1999)
ao propor trés construcdes que auxiliem na tarefa de identifica-
¢ao dos itens dessa categoria, bem como sua distingao em relagao
a outros conectivos. Curiosamente, Macambira, porém, apresenta
palavras como até e sé que em usos a exemplo de Até/So Agao tinha
corrido 32km nao relaciona duas unidades. Muitas gramaticas co-
locam essas duas palavras em uma categoria miscelanea chamada
de palavras denotativas.

E ainda necessario se observar que nem todas as preposi-
¢oes, ou conectivos subordinativos de palavras, tém o mesmo es-
tatuto. Na literatura linguistica € muito comum distinguir-se entre
preposicoes lexicais, que Macambira e Lima chamam de aciden-
tais, e preposigoes funcionais, que Macambira e Lima chamam
de essenciais: estas sao desprovidas de significado lexical, a exem-
plo da preposi¢ao que em portugués auxilia o verbo gostar. O de
presente em Agdo gosta de bolo, ocorre como um auxilio sintatico
do verbo, ndo por questao semantica pois nao contribui em nada
para o significado nem do sintagma verbal, [gosta [de [bolo]SN |SP
]SV, nem do sintagma nominal, [bolo]SN. A contribui¢ao das pre-
posicoes funcionais €, segundo a abordagem gerativa, atribuir caso
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a sintagmas nominais desprovidos de caso. As preposicoes lexicais
além de realizarem a funcao de sintatica de atribui¢ao de caso, tam-
bém contribuem para o significado do sintagma que encabecam,
a exemplo do em presente no sintagma preposicional [em [Recife]
SN ]SP que nos faz reconhecer no sintagma como um todo o papel
tematico de locativo. Ao tratarmos da conjuncao, reformularemos
a ideia de que a conjuncao liga duas palavras.

2.9 Conjuncao

Gramadticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 234), “Conjun¢des sao pala-
vras que relacionam entre si: a) Dois elementos da mesma natu-
reza (substantivo + substantivo, adjetivo + adjetivo, advérbio + ad-
verbio, oragao + oragao, etc.). b) Duas oragoes de natureza diversa,
das quais a que comeca pela conjuncao completa a outra ou lhe
junta uma determinacao.”

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 593),
“Conjuncdes sao vocabulos gramaticais que servem para relacionar
duas oracoes ou dois termos semelhantes da mesma oracao.

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 289), “Conjuncao
¢é a palavra invariavel que liga oragoes ou palavras da mesma oragao.”

Manuais

Segundo Macambira (1999), o critério morfico nao € relevante
também para categorizar as conjuncdes, ja que elas sao palavras in-
variaveis. O aspecto sintatico é relevante para a identificacao da con-
juncao, pois essa categoria realiza conexoes especificas, consoante
as duas categorias em que se subdividem: coordenativas e subordi-
nativas. As conjuncoes coordenativas ligam unidades com fungoes
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sintaticas equivalentes, seja duas oragodes, dois predicativos etc.,
no entanto, nao podem, junto com seu consequente, assumir a pri-
meira posic¢ao da sequéncia linguistica: Caminhei e nadei € possivel,
mas E nadei caminhei nao € possivel. As conjuncoes subordinativas
ligam unidades com fungdes sintaticas distintas muito frequente-
mente podem ser movidas, junto com seu consequente para a pri-
meira posi¢ao da sequéncia linguistica: Sorri quando te vi é possivel,
igualmente € possivel Quando te vi sorri; Maria viu que Jodo comeu
o bolo € possivel, igualmente possivel € Que Jodo comeu o bolo Maria
viu. Também as conjuncoes subordinativas podem levar o verbo
das oracoes que introduzem a assumirem desinéncia de subjuntivo
Observemos, porém, que essa possibilidade de desencadeamento
do subjuntivo deve ser considerada apenas nas variedades do por-
tugués em que esse tipo de desinéncia ainda subsiste.

Camara Jr. (2019) nao considera também a conjun¢ao uma pa-
lavra, mas sim um vocabulo. Reconhece, similarmente a tradicao
gramatical, que aquilo que ¢é tradicionalmente chamado de conjun-
¢ao esta em duas subcategorias distintas de conectivos: subordina-
tivos e coordenativos. Como ja dito, mais especificamente, segun-
do o linguista, categoria maior € a dos conectivos, imediatamente
a esta existem duas outras categorias: a dos conectivos subordi-
nativos e a dos conectivos coordenativos. Imediatamente, entao,
a subcategoria dos conectivos subordinativos existem duas outras:
os conectivos subordinativos de palavras e os de subordinativos
de sentencas. Os conectivos subordinativos de sentencas sao entao
as conjungoes subordinativas. Sobre as conjun¢oes coordenativas,
Camara Jr. diz que elas estabelecem coordenacao tanto entre pala-
vras como entre sentencas. Diz ainda que “Os vocabulos coordena-
tivos sao os mesmos em qualquer dos casos [...]"” (p. 121).

Lemos (2002) assume a mesma categorizagao de Camara Jr.
(1999) também no tange a categoria que as gramaticas e a NGB cha-
mam de conjungao.
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Andlise

A defini¢ao que Lima (2012) da para as conjungoes é bem inte-
ressante, no entanto o uso do termo determina € vago ao nao espe-
cificar a qual tipo de determinacao o gramatico fala, possivelmente
a semantica. A definicao de Cunha e Cintra (2017) é vaga devido
ao uso indeterminado de termo, e também pelo impreciso uso se-
melhantes. Nao € claro a qual aspecto Cunha e Cintra se referem
quando falam de termos semelhantes: semelhantes morfologica,
sintatica ou semanticamente. A definicao de Cegalla (2008) é equi-
vocada porque a conjungao nao liga imediatamente palavras, se o
faz € de forma mediata, imediatamente ela liga sintagmas, desde
os mais basicos até a propria oracao que ¢ o maior tipo de sintagma.

Assumimos como pertinentes as abordagens de Camara Jr.
(2019) e a de Monteiro (2002). No entanto, ao assumirmos tais abor-
dagens, os termos conjuncgdo e preposicao perdem a funcionalidade
como rotulos de categorias, pelo menos ao descrever unicamente
a lingua portuguesa.

Salientamos, porém, que a palavra nao é a unidade caracte-
ristica que os conectivos ligam, mas sim o sintagma porque entre
os elementos conectaveis pelo menos um ¢é sintagma e, por conse-
guinte, que os que conectivos nao ligam uma palavra a outra pala-
vra. Os conetivos formam uma categoria maior que engloba duas
outras categorias: 1) os conectivos subordinativos, que conectam
unidades sintaticas hierarquicamente diferentes; e 2) os conecti-
vos coordenativos, que conectam unidades sintaticas hierarqui-
camente idénticas e mantém o conjunto das unidades conectadas
na mesma categoria das partes. O de em [anel [de [ouro]SN ]SP NP
conecta um sintagma nominal a uma palavra, que sao unidades sin-
taticas hierarquicamente distintas, bem como o que de [ [Monica]
SN [viu [que [Agao comeu o bolo]OS JFunc¢SN ]SV ]JOP, que conecta
uma oragao [Agao comeu o bolo]OS ao verbo viu. O e de [ [Agao]
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SN e [0 aluno]SN ]SN conecta dois SN, que sao unidades sintaticas
hierarquicamente idénticas, bem como o mas de [ [Agao nadou]O
mas [nao cansou]O ]O conecta duas unidades sintaticas hierarqui-
camente equivalentes, mantendo o conjunto resultante na mesma
categoria de suas partes.

Observe-se ainda que, ao contrario do que afirma Camara Jr.,
as conjungdes Nao sao as mesmas para a coordenacao entre pa-
lavras/sintagmas e entre frases. Existem conectivos coordenati-
vos, a exemplo de e, que funcionam tanto com palavras e sintag-
mas como com frases, contudo existem coordenativos especificos
de frases, a exemplo de mas. Indubitavelmente a sequéncia Agdo
mas Morgs comeram o bolo € agramatical porque um conectivo
estritamente frasal nao pode coordenar sintagmas. Assim sendo,
os conectivos coordenativos dividem-se também entre sintagmati-
cos e frasais, alguns a exemplo de e sao comuns as duas categorias.

2.10 Interjeicao

Gramadticas

Segundo Rocha Lima (2012, p. 140), “Interjeicao é a palavra
que exprime emocdo. As interjei¢coes sao elementos afetivos da lin-
guagem, e valem por frases inteiras, cujo sentido, as vezes, pode
variar segundo a entoacao que as acompanhe.”

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 605),
“Interjeicao € uma espécie de grito com que traduzimos de modo
vivo nossas emocoes’.

Segundo Domingos Paschoal Cegalla (2008, p. 300), “E
uma palavra ou locugao que exprime um estado emotivo [...] Vozes
ou exclamacoes vivas, as interjeigoes sao um recurso da linguagem
afetiva ou emocional.”
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Manuais

A interjeicao, mesmo sendo uma categoria de palavra invaria-
vel, ainda pode ser observada sob o aspecto morfico, diz Macambira
(1999), ao mostrar que a estrutura interna de boa parte dessas pa-
lavras desobedece a estrutura fonologica da lingua e gera unidades
morfologicamente incompativeis com outras palavras, a exemplo
de Tch e psiu. H4 também outro tipo de interjeicao que nao viola
a fonologia da lingua, diz Macambira, que coloca nessa subcate-
goria palavras como oxald, eis e cadé. O aspecto sintatico, porém,
¢ o mais relevante para se delimitar essa categoria, pois sao pala-
vras que nao tém fungao sintatica alguma e nao mantém relagoes
com outras palavras. Pelo aspecto semantico, Macambira diz que
se as interjeicoes nao tém sentido completo, ainda assim €, no mi-
nimo, frase parcial.

Camara Jr. (2019) nao fala nada sobre interjeicao.

Monteiro (2002), sem analise ou discussao alguma, diz que
nao existe a classe das preposicoes: “As interjeicoes nao sao pala-
vras, porém frases de situagao.” (p. 235).

Andlise

Nossa posicao, contraria a de Monteiro (2002), é a de que
existe a categoria das preposi¢oes, mas nao exatamente como
propoe Macambira (1999), muito menos como a tradi¢ao gramati-
cal propoe. Expressoes como Bravo! e Droga!, comumente listadas
nas gramaticas como interjeigoes, nao sao interjeigoes, sao frases
interjetivas, tanto é evidente que sao frases que as proprias grama-
ticas as apresentam com a interjeicao, que € um sinal de pontua-
¢ao que representa determinado tipo de entonagao. As entonacgoes
nao ocorrem em palavras, mas em frases, ainda que uma determi-
nada frase, a exemplo de Bravo!, possa ser constituida de uma Gni-
ca palavra. Palavras tém acento, nao entonagao. Outra evidéncia,
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na propria gramatica, contra a nogao de interjeicao ¢ que a grande
maioria das palavras listadas como sendo desta categoria figuram
em outras categorias, a exemplo de bravo, que € adjetivo, e droga,
que € substantivo. Poder-se-ia argumentar que as interjeicoes ex-
pressam emogao, mas este argumento € fraco, uma frase também
expressa emocao, especialmente se enunciada com uma entona-
cao forte como a de Bravo! Isolada da entonacao a palavra bravo
nao expressa emocao alguma. A frase Venha aqui!, com uma en-
tonacgao forte, também expressa emocao, talvez raiva, mas, assim
como Bravo! e Droga!, nao € uma interjeicao, ¢ uma frase (verbal)
constituida de duas palavras, porque nao existe nenhuma sintatica
que determine o nimero maximo de palavras de uma frase nem que
impeca uma frase de ser constituida de uma Gnica palavra.

As interjei¢coes podem ser de dois tipos. Um tipo de interjei-
¢ao, e o mais facilmente reconhecivel, sao aquelas que constituem
unidades totalmente ou parcialmente desordenadas em relacao
a estrutura morfofonolédgica da lingua, a exemplo de tch, interjei-
¢ao de desaprovagao que € pronunciada nao com a corrente de ar
saindo, mas sim entrando, e de uh, interjeicao de alivio em que
a vogal é longa e termina com leve aspiragao. Ha também as in-
terjeicdes como oxald e tomara, que obedecem a estrutura morfo-
fonologica da lingua e expressam desejo favoravel a uma dada si-
tuacao. Nos quatro exemplos apresentados, nenhum deles precisa
do auxilio de uma exclamacao que indique entonacao forte, porque
a entonacgao € propriedade da frase. Quando interjei¢oes se tornam
frases, recebem entao alguma entonacao, seja fraca, média ou for-
te. Morficamente a interjeicao ¢ indivisivel. Sintaticamente, ela por
se sO constitui frase porque nao consegue exercer nenhuma funcao
sintatica no interior de uma outra frase. A interjeicao nao conse-
gue ser interpretada como parte de uma frase porque ela propria
¢ uma frase independe inteira. Pode, porém, aparecer no interior
de outra frase, a exemplo de Ele disse oxald a vocé, que neste caso
percebe-se a elipse da expressao a palavra antes de oxala. Eu, tch,
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nem sei... € um exemplo de uma interjeicao no interior de uma fra-
se, mas neste caso € uma frase intercalada porque mesmo no meio
de outra frase nao exerce funcao sintatica alguma e tem pausas
bem definidas delimitando suas fronteiras. Semanticamente as in-
terjeicoes expressam de forma mais lexicalizada, voli¢ao, como oxa-
la e tomara, ou, menos lexicalizadamente, avaliagao intersubjetiva
do enunciador a respeito de determinadas situagoes ou entidades,
ou o estado psicoemocional do enunciador, como tch e uh.

2.11 Palavras Denotativas

Gramaticas

RochaLima (2012) nao trata das chamadas palavras denotativas.

Segundo Celso Cunha e Lindley Cintra (2017, p. 566), com to-
pico ao fim do capitulo sobre advérbios, dizem que “Certas pala-
vras, por vezes enquadras impropriamente entre os adveérbios,
passaram a ter com a Nomenclatura Gramatical Brasileira, classifi-
cacao a parte, mas sem nome especial. Sao palavras que denotam,
por exemplo: 1) inclusao [... ;] b) exclusao [... ;] ¢) designagao [... ;] d)
realce. Reconhecem a inadequacao do termo denotativas e dizem
ainda que a denotagao “[...] € proprio das unidades lexicais em ge-
ral” (p. 566, italico dos autores).

Manuais

Os trés manuais consultados nao tratam desta categoria
de palavras.

Andlise

Sao compreendidas como palavras denotativas todas aquelas
que a tradicao gramatical, por dificuldade conceitual e /ou de cri-
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térios morfossintaticos, nao consegue categorizar em nenhuma
das dez primeiras categorias. O proprio réotulo dado a categoria
ja é estranho, visto que faz supor que essas palavras sao denota-
cionalmente muito fortes, porém as ditas palavras denotacionais
nem sempre tém denotacao, a exemplo de eis e até em Eis que Agao
se alegrou e Até Agdo se pronunciou. A fim de evitar essa catego-
ria desestruturada, alguns gramaticos e linguistas distribuem es-
sas palavras noutras categorias tradicionais. Macambira (1999),
por exemplo, aloca eis na classe das interjei¢oes e aloca até na clas-
se das preposicoes, ainda que até, como usado no exemplo acima
nao esteja realizando conexao alguma entre sintagma e palavra.
O fato é que a categoria das palavras denotativas € um expedien-
te da tradicao gramatical para evitar categorias com muito poucos
itens, ainda que estabelecam a classe dos artigos que tém apenas
oito itens, € também um atestado da inflexibilidade com que cate-
goriza suas unidades.

Consideracoes Finais

Devemos estar atentos de que a categorizacao nao € algo na-
tural, no sentido de que é realizado pela prépria Natureza, mas sim
algo tipico da natureza dos seres vivos. E um processo cognitivo
muito Gtil as espécies em geral, um processo que funciona inclusive
em prol da preservagao das espécies (cf. BLOOM, 2002; LAKOFF,
1987; CLARK; CLARK, 1977).

As categorizagoes das unidades, construcoes e proces-
sos linguisticos nao sao naturais por si mesmas, sao ferramentas
que atendem determinadas necessidades linguisticas, analiticas
e de ensino-aprendizagem. A partir dessa perspectiva, de modo ge-
ral, algumas questoes, nao necessariamente novas, que aqui vao fi-
car em aberto, mas em algumas pesquisas linguisticas ja tém sido
objeto de estudo, devem ser feitas.
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Cognitivamente realizamos a categorizagao das palavras ja no
léxico ou s6 quando o léxico esta em interagdo com a gramatica?
Tém as palavras de pertencerem exclusivamente em uma Gni-
ca categoria gramatical? Algo ¢é ja substantivo no 1éxico ou s6 o é
na gramatica? Poderia a categorizacao ser feita em algum espectro
linguistico fora do 1éxico? Sera que a categorizagao pode realizar-
-se em algum ponto de interseccao entre o léxico e a gramatica?
Poderia a categorizacao ser gradiente de forma comecar a ser feita,
ou prevista no léxico, e continuar se constituindo na interacao en-
tre o léxico e a gramatica até se estabilizar na gramatica e consubs-
tanciar-se no uso?

Mesmo que se possa realizar categorizacao de palavras,
ou seja, criar classes de palavras, para fins exclusivamente de ensi-
no formal da lingua, para proposi¢ao de normas linguisticas ou para
analise descritiva/explicativa da lingua, os caminhos e as nuances
sao diversos, como mais detidamente sao explicitados pela lin-
guistica estrutural do que pelas gramaticas normativas, ja que es-
tas nem sempre explicam, mas sim buscam normativizar um ideal
de uso.
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CAPITULO 2 ps:// &/ /

Padroes de concordancia nominal
de niumero no portugués escrito por
alunos timorenses: reflexdes sobre o
processo ensino-aprendizagem

Claudia Roberta Tavares Silva
Thayse Carolina Ferreira Paraiso

No continente asiatico, mais precisamente, em Timor-Leste,
o multilinguismo ¢é evidenciado por diferentes grupos étnicos.
Além disso, o processo de colonizagcao portuguesa por que passou
esse pais colocou a lingua portuguesa (LP) em contato com diver-
sas linguas naturais desses grupos, o que culminou na emergén-
cia do portugués de Timor-Leste (doravante, PTL) entendido aqui,
portanto, como uma das variedades nao-europeias do portugués.
E importante dizermos ainda que ha linguas com mais de uma fi-
liacao genética, a saber: austronésia e papuasica, as quais deram
origem a uma série de outras familias linguisticas e subfamilias.
Esse multilinguismo vivenciado pelos timorenses inicia-se no am-
biente familiar e, dentre as diversas linguas locais, segundo afir-
ma Albuquerque (2011), é a lingua tétum que se encontra presente
em toda a sociedade, podendo ser adquirida como primeira lingua
(L1) ou como segunda lingua (L2) em diferentes situacoes de diglos-
sia, possuindo o estatuto de lingua nacional/ interétnica/ lingua
franca. Segundo Sofia Deus (2011, p. 235), € a
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lingua da qual também existem variedades muito
distintas. O Tétum térique € uma variedade da lingua
hoje falada essencialmente na regido de Soibada,
sendo também percepcionada como uma varie-
dade utilizada especialmente em contextos lite-
rarios e mais eruditos. Outra das variedades des-
ta lingua € o Tétum ocidental ou ‘Belunés; o qual
¢ de influéncia malaia e é falado na regiao oriental
do Timor indonésio (portanto, perto da fronteira
com Timor-Leste) e ainda nos distritos de Balibd
e Suai. Finalmente, existe ainda a variedade conhe-
cida como Tétum-Dili (designagao equivalente as de
Tétum praga ou de Tétum-oficial), que € lingua fran-
ca nacional, sendo oficial a par do Portugués e lingua
materna dos falantes do distrito de Dili.

Ademais, Albuquerque (2011, p. 47) verifica que “o tétum pra-
sa € falado como L1 por 18% da populacao, enquanto 82% da po-
pulacao leste-timorense possui alguma fluéncia nele (...)". Durante
um periodo de vinte e quatro anos, Timor-Leste esteve sob o domi-
nio indonésio que promoveu a reducao dessa lingua e baniu o uso
do portugués:

Na area linguistica, a dominagao indonésia adotou
uma politica linguistica de indonesizagao da popula-
¢ao timorense, assim como o planejamento linguis-
tico indonésio mostrou-se ter extrema eficiéncia.
Nos vinte e quatro anos em territorio timorense,
a Indonésia conseguiu: diminuir o pouco que res-
tava do uso da lingua portuguesa pela populacao
timorense banindo totalmente seu uso, sendo uti-
lizada somente pelos revolucionarios como lingua
de resisténcia; a lingua Tetun como possui um ca-
rater cultural e identitario para a nacao timorense
foi reduzido seu uso lentamente no dia-a-dia da po-
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pulagao; o bahasa indonesia (lingua oficial e nacio-
nal da Indonésia) foi implantado de maneira intensa
por meio de um grande fluxo de professores e mate-
riais didaticos, assim como da importacao de diver-
sos itens da cultura material indonésia como livros,
revistas, musicas, programas de radio e televi-
sao, produtos de consumo em geral, entre outros.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 35).

E somente a partir de 2002, ano em que a Republica
Democratica de Timor -Leste é reconhecida como nagao, que o té-
tum e a LP sao promovidas a linguas oficiais e, portanto, linguas
usadas na instrucao formal. Ao lado dessas linguas, Albuquerque
(2011, p. 47-48) verifica que a lingua inglesa, por exemplo, figura
como uma lingua de trabalho e que “a parcela da populacao leste-ti-
morense falante da lingua portuguesa e da lingua inglesa vem cres-
cendo significativamente nos ultimos anos”, as quais sao conside-
radas “linguas internacionais/ de cultura e gozam de alto prestigio
social”

Uma questao que se ergue no contexto multilingue € se a LP
deve ser considerada uma L2 ou uma lingua estrangeira (LE) fren-
te as outras linguas existentes no pais. Levando em conta que se
encontra no ambiente escolar e no dominio politico-administrati-
vo, coexistindo com o tétum, nao é possivel considera-la uma LE,
tal como defendido por Guimaraes (2018), a partir do posiciona-
mento de Almeida Filho (2005, p. 6): “LE nao conta tradicionalmente
com o contato social proximo, interativo e generalizado com uma
L1 predominante”.

Embora a LP tenha o estatuto de lingua oficial, confirmado
pelo artigo 13° da Constituicao da Reptblica Democratica de Timor-
Leste, o que faz dela a lingua de instrucao/escolarizacao e lingua
veicular de acesso aos conhecimentos de outras disciplinas, o input
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dessa lingua € insuficiente, segundo Almeida (2008). E ainda,
s6 pode ser adquirida no contexto escolar, uma situacao que dife-
re da que observamos para a variedade angolana e mocambicana
do portugués que é adquirida no contexto urbano, em geral, como
L2 e convive com linguas do tronco bantu (L1) em diversos con-
textos comunicativos para além da esfera escolar e politico-admi-
nistrativa (GONCALVES, 2000; 2015a; GONCALVES; CHIMBUTANE,
2004; PETTER, 2009).

Sobre o ensino formal, Diniz e Silva (2013) observam que “A
[Republica Democratica de Timor-Leste] possui 77.8% da populacao
alfabetizada em Tétum, 55.6% em Indonésio, 39.3% em Portugués,
22.3% em Inglés e 79.1% em qualquer uma dessas quatro linguas.”
Ademais, Guimaraes (2017, p. 506) pontua:

Em consonancia com a Constitui¢do do pais, a Lei
de Bases da Educacao de Timor-Leste (n.° 14,/2008)
em seu Artigo 8.° aponta: ‘As linguas de ensino do sis-
tema de ensino timorense sao tétum e o portugués.
Ou seja, o ensino de LP deve ocorrer junto ao ensino
do tétum, sendo esta lingua utilizada para auxiliar
o ensino daquela.

Ao abordarmos o ensino da LP nas escolas timorenses, € im-
portante dizermos que, apos a independéncia, Timor-Leste evi-
dencia um crescente desenvolvimento educacional e, nesse con-
texto, formar professores para o ensino dessa lingua torna-se
uma das prioridades da agenda de trabalho do governo. No entanto,
um dos desafios apresenta-se: a falta de dominio da LP por do-
centes, o que os torna nao-proficientes nessa lingua (GUIMARAES,
2017). Conforme verifica Belo (2013, p. 10) em sua pesquisa de cam-
po realizada em escolas primarias do Sub-Distrito de Quelicai,
em Timor-Leste:
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os professores afirmam que ha falta de dominio
da Lingua Portuguesa e de materiais didaticos (...)
tentam resolver as dificuldades através de consultas
ao dicionario, as gramaticas e também aos colegas
no Grupo de Trabalho de Professores (GTP) para sa-
ber mais os vocabulos da Lingua Portuguesa (...)

Esse relato aponta para o fato de que o input da lingua-alvo
a que os discentes estao expostos apresenta-se insuficiente e de-
ficitario na medida em que estruturas e palavras produzidas pelos
proprios docentes podem nao convergir para a norma padrao eu-
ropeia do portugués. Isso pode ser entendido como uma das cau-
sas de insucesso da aprendizagem da LP em Timor-Leste: pelo fato
de os docentes nao terem um constante contato com essa norma,
usos nao-convergentes aos da lingua-alvo podem passar desper-
cebidos por eles, uma situacao também verificada por Gongalves
(2015b, p. 27) ao analisar o insucesso de aprendentes do portugués
como L2 em Mogambique:

A consequéncia natural desta falta de contacto
com a norma alvo é que muitos dos erros cometidos
no processo de aquisicao de L2 nao chegam a ser
corrigidos, nem mesmo pelos proprios professores,
supostamente encarregados de transmitir essa nor-
ma. Como ¢ evidente, isso deve-se nao a incapaci-
dade dos falantes destas comunidades para corrigir
0s erros que cometem no uso da L2, mas ao facto
de nao terem acesso a um feedback robusto sobre
as suas proprias produgoes linguisticas, que lhes
permita aperceberem-se de que estas estao erradas,
do ponto de vista da norma alvo.

Evidéncias de usos nao-convergentes aos do portugués euro-
peu (PE) sao encontradas na variedade mogambicana do portugués
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em producgdes escritas de estudantes universitarios no dominio
da concordancia nominal (CN) entre o niicleo nominal e os deter-
minantes (cf. (1a) a (1c)) e entre esse nucleo e os adjetivos atributivos
(cf. (1d) e (1e)), conforme verifica Sitoe (2015, p. 37-38):

(1) a. estes mal (PE: males)
b. um questao (PE: uma)
c. muito estudos (PE: muitos)
d. férias escolar (PE: escolares)

e. natureza humano (PE: humana)

Centrando nossa atencao, neste capitulo, no campo da mor-
fossintaxe, em especifico, nos padroes de CN de ntmero na lingua
escrita de alunos timorenses concluintes do altimo ciclo escolar,
apresentaremos evidéncias de que esses alunos tém dificuldades
quanto ao uso de estruturas gramaticais nao registradas, por exem-
plo, no portugués brasileiro (PB) adquirido, em sua grande maioria,
como L1. Tais dificuldades sinalizam que o nivel de escrita exigido
para esse ultimo ciclo de ensino apresenta-se ainda como um de-
safio a ser atingido por esses estudantes, o que nos leva a tecer re-
flexoes sobre o processo ensino-aprendizagem da LP no contexto
multilingue de Timor-Leste.

De mais a mais, até onde temos verificado, sao escassos 0s es-
tudos sobre a CN de nimero na variedade do portugués em Timor-
Leste, embora estudos, sob o enfoque da Sociolinguistica (LABOV,
[1972] 2008), ja tenham sido realizados em outras variedades
do portugués (SCHERRE, 1988; BRANDAOQ: VIEIRA, 2012a; 2012b;
FIAMENGUI, 2011; MARIANO, 2013), tendo em mente as motivagoes
externas e/ou internas a lingua que sao atuantes no uso dessa con-
cordancia. Sobre o PB e o PE, por exemplo, os resultados apontam
para uma assimetria no que se refere ao tipo de regra linguistica
relacionado a essa concordancia na lingua falada: no PB, trata-se
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de uma regra variavel (91,1%), ao passo que, no PE, de uma regra
categorica (99,9%) (BRANDAO; VIEIRA, 2012a), tomando por base
a classificagao das regras linguisticas proposta por Labov (2003),
a saber: 100% para regras categoricas, nao havendo violagoes
na fala natural; 95 a 99% para semicategoricas, com violacoes raras,
mas possiveis de serem relatadas; e 5 a 95% para regras variaveis.

Em havendo formas linguisticas variaveis, coexistem a varian-
te padrao e a variante nao-padrao: na primeira, o morfema de na-
mero encontra-se em todos os constituintes flexionaveis do sintag-
ma nominal (SN) (cf. (2)), ao passo que, na segunda, nao se registra
esse morfema em alguns desses constituintes (cf. (3))

(2) Maria se da bem com [todas aquelas suas vizinhas
estrangeiras].

(VIEIRA; BRANDAO, 2014, p. 88)

(3) a. as menina
b. os sapato branco

c. os meus filho

Apesar de a regra de CN de ntimero ser, em geral, variavel
no PB, Vieira e Brandao (2014) verificam que, ao inserir a variavel
nivel de escolaridade, essa regra torna-se semicategorica (97,2%)
na lingua falada de informantes com nivel superior. Ademais, pes-
quisadores verificam que, em variedades africanas do portugués, fa-
lantes com nivel superior apresentam usos linguisticos mais proxi-
mos a norma europeia do portugués (JON-AND, 2010; GONCALVES,
2015a; MOTA; MIGUEL; MENDES, 2012; MOTA, 2015).

Sobre o PTL, foco de nossa atengao, é importante que, antes
de compreendermos os padroes de CN de nimero nessa varieda-
de, entendamos como se estrutura o SN no tétum, lingua falada
por 80% da populacao leste-timorense. Para Albuquerque (2011, p.
152), o SN
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pode ser formado pelos seguintes elementos:
o ntcleo (N), o marcador de posse (POS), a negacao
(NEG), advérbios (Adv.), determinantes (Det.), mo-
dificadores (Mod.) e complementos (Comp.). O Gni-
co elemento obrigatorio é o nacleo (N), que pode
ser assumido pela classe dos substantivos, dos pro-
nomes pessoais e demonstrativos.

Tal estrutura de formacao do SN evidencia, segundo
Albuquerque (2011), que o plural € marcado ou por reduplicacao
e por posposicao do pronome de terceira pessoa plural “sira” (cf.
(4)) ou pelo sufixo -s (cf. (5)). O autor afirma que o emprego des-
sas formas € “herdado” das linguas de superestrato que deram base
ao tétum prasa, como o malaio e o portugués, respectivamente:

(4) estudante sira hola buku-buku atu estuda
estudante PL ganhar livro-RED M [RR™® estudar

“Os estudantes ganharam livros para estudar”

(5) funsionarius nasoes unidas nian too iha timoor ohin
funcionarios nagoes unidas POSE! chegar LOCH Timor hoje

‘Os funcionarios das Nagdes Unidas chegaram em Timor
hoje!
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 103)

Dando continuidade as caracteristicas  gramaticais
do SN no tétum, podemos dizer, baseadas em Givon (1984, p.51 apud
ALBUQUERQUE, 2011, p. 122), que, nessa lingua, os substantivos
e os pronomes constituem as unicas classes que podem funcio-
nar como nucleos do sintagma nominal: os primeiros contém itens
que se referem a conceitos estaveis no tempo, os quais, morfossin-
taticamente, sao modificados por sufixos e por aqueles com fun-
¢ao de definir o género natural (mane (masculino) x feto (feminino)

57



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

e aman (masculino) x inan (feminino)), ja os segundos nao possuem
morfologia flexional de género.

Ainda sobre os substantivos, Albuquerque (2011, p. 102) verifi-
ca que o quantificador numeral ida ‘um’ € gramaticalizado e coloca-
do apos os substantivos para expressar principalmente a ‘indefini-
¢ao’ (cf. (6)), porém ha algumas situagoes orientadas pelo discurso
em que ida pode marcar ‘singular’ (cf. (7)):

(6) hau=nia aman foo ruin ida ba asu

1sg=POS pai  dar osso INDP! para cao

“Meu pai deu um osso ao cachorro.”

(7) labarik ida-nebee=nia bisikleta hau ferak ba uma
crianca SG'-REL=POS bicicleta 1sg quebrar para casa

“A crianca cuja bicicleta eu quebrei foi pra casa”

Outros constituintes do SN analisados por Albuquerque (2011)
sao os determinantes, sendo os mais comuns os demonstrativos
(nee e nebaa (cf. (8)) e os quantificadores (balu e natoon (cf. (9)). Eles
ocorrem logo apos o nucleo do SN e indicam, em relacao ao nome,
caracteristicas como plural, género, indefini¢cao, diminutivo, en-
tre outras:

(8) hau haka ak ai-fuan nee, laos (ai-fuan) nebaa
1sg querer fruta esta nao aquelas

“Eu quero estas frutas, nao aquelas”

(9) a. ema balu dezempregadu tanba la= hatene ko-
alia portuges

pessoa alguns desempregado porque NEG[=saber falar
portugués

1 SG=singular
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“Algumas pessoas estao desempregadas porque nao sabem
falar portugués”

b. hau=nia ferik nee halo kafee natoon baita
1sg=POS velha este fazer café suficiente para 1pl

“Minha esposa aqui fez café suficiente para nos

Comparando a estrutura do SN no tétum com a do PB, ve-
rificamos uma assimetria: na primeira lingua, os determinantes
ocorrem em posi¢ao poés-nominal, ao passo que, na segunda lingua,
aparecem em posicao pré-nominal e tendem a receber o morfe-
ma de plural quando ocupam a primeira posi¢ao no SN (SCHERRE,
1988). Tendo em mente que o PTL é uma lingua nao-materna e que
o tétum € uma lingua franca, objetivamos investigar o uso da CN
de numero em redacoes produzidas em portugués por estudantes
timorenses em um contexto monitorado, tendo em mente a possi-
vel influéncia de seu conhecimento morfossintatico do tétum sobre
sua producgao linguistica no PTL. Dados extraidos do corpus deste
estudo evidenciam ora o uso da variante padrao (cf. (10)), ora da
variante nao-padrao (cf. (11)):

(10) a. dos professores portugueses

b. com os meus esforcos

C. as outras pessoas

(11) a. os cidadania

b. esses pais timorense

O padrao de CN apresentado em (11), por exemplo, revela
um distanciamento do PTL em relacao ao PB: embora a pluralidade
esteja marcada na primeira posicao através do padrao: determinan-
te (+pl.) + ntcleo nominal (-pl.), a estrutura € agramatical na segun-
da lingua. Ao produzirem esse padrao, os estudantes timorenses
evidenciam dificuldade na aprendizagem dessa concordancia, ten-
do em mente as restrigoes impostas aos constituintes que formam
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a estrutura do SN nessa variedade. A seguir, elencamos outros usos
que divergem do PB:

(i) Determinante (-pl) + Ntcleo Nominal (+pl):
(12) a. um meios de comunicagao

b. a ciéncias e tecnologia

¢ minha opinioes

d. no instituigcoes do governo

e. alguma escolas

f. numa pessoas

g. deste problemas

h. sua opinioes

i. na areas de lingua portuguesa

J- outro pessoas

1. outro paises

m. da nossa paises

(ii) Nacleo Nominal (-pl) + Adjetivo (+pl):
(13 a. lingua oficiais

b. com pais desenvolvidos

Em variedades africanas do portugués, € possivel encontrar-
mos SNs similares aos apresentados acima, no entanto, sao pro-
duzidos por pessoas idosas e com pouca escolaridade (PETTER,
2009; JON-AND, 2010; GONCALVES, 2015a). Aventamos a hipotese
de que tais padroes encontrados em um contexto de maior monito-
ramento da lingua escrita (contexto de um concurso para ingresso
no ensino superior) podem ser compreendidos nao pela pouca es-
colaridade dos estudantes, mas pela possivel interferéncia da mor-
fossintaxe do tétum, haja vista que, nessa lingua, a marca de plural
ocorre em segunda posicao apos o nticleo nominal e pela inexistén-
cia de um input robusto da LP (ALMEIDA, 2008).
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Buscando, portanto, compreendermos os padroes da CN
de namero em dados escritos do PTL, este capitulo encontra-se
assim estruturado: na se¢ao 2, discorreremos sobre o quadro teo-
rico-metodoldégico adotado para a andlise; na secao 3, realizaremos
a analise linguistico-quantitativa dos dados, visando verificarmos
nao so fatores de natureza linguistica e extralinguistica que podem
favorecer o uso dessa concordancia, como também o tipo de regra
linguistica associada a ela, tomando por base a proposta de Labov
(2003); na segao 4, teceremos reflexdes sobre o processo ensino-
-aprendizagem da escrita a partir dos padroes discutidos aqui e,
por fim, serao apresentadas as consideracoes finais.

1 0 quadro tedrico-metodoldgico do estudo

O estudo da lingua em seu contexto real de uso, tomando
por base a variagao que lhe € inerente, € o foco da Sociolinguistica
Variacionista (LABOV, [1972] 2008). Investigagoes linguisticas pelo
viés dessa teoria justificam-se pelo fato de as linguas serem essen-
cialmente dinamicas e heterogéneas, sendo a variagao estruturada
pela atuacgao de fatores internos e/ou externos. A heterogeneidade
linguistica, nesse cenario, constitui-se, portanto, de diversas ma-
neiras (variantes) de dizermos um mesmo enunciado em um mes-
mo contexto e com o mesmo valor de verdade (TARALLO, 1985).
Nesse sentido, o sociolinguista procura descrever e analisar as re-
gularidades que podem ser encontradas na variagao. Labov ([1972]
2008, p. 140) salienta que “os procedimentos da linguistica descriti-
va se baseiam na concepc¢ao da lingua como um conjunto estrutu-
rado de normas sociais” e que “muitos elementos da estrutura lin-
guistica estao envolvidos em variacgao sistematica que reflete tanto
a mudancga temporal quanto os processos sociais extralinguisticos”

Para desenvolvermos a analise linguistico-quantitativa
dos dados, constam, no corpus, a variante padrao e a variante nao-
-padrao, totalizando 2.755 SNs extraidos de 200 redagdes produ-
zidas por estudantes timorenses concluintes do ultimo ciclo esco-
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lar, sendo 100 do sexo masculino e 100 do sexo feminino que se
submeteram a um exame vestibular para ingresso na Universidade
de Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
localizada em Redencao-CE. Essas redacoes foram selecionadas
do Banco de Dados da UNILAB, mais precisamente, da Coordenacao
de Politicas de Acesso e Selecao (CASE), apos aprovacao do projeto
de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (PARAISO, 2019).

Vale referirmos que, em relacao a L1 dos estudantes e a idade
com que prestaram o exame vestibular, nao obtivemos essa infor-
macao, pois nao foi possivel acessarmos os formularios de inscricao
nem aqueles com suas informacoes socioeconomicas. Apesar disso,
baseamo-nos no fato de que, como € grande o quantitativo popu-
lacional que fala o tétum prasa, lingua franca e oficial de Timor-
Leste, os estudantes desta pesquisa falam essa lingua.

Apos a constituicao do corpus, variaveis linguisticas e extra-
linguisticas foram selecionadas, tomando por base algumas ana-
lisadas por Scherre (1988) no PB, a saber: (a) classe gramatical, (b)
posicao linear do constituinte no sintagma, (c) saliéncia fonica e (d)
sexo. De acordo com Labov ([1972] 2008, p. 150),

os indicadores linguisticos oferecem um grande vo-
lume de dados quantitativos que refletem a influ-
éncia de diversas variaveis independentes. Uma vez
determinada a significacao social de dada variante
linguistica, [...], esta variavel pode entao servir de in-
dicador para medir outras formas de comportamen-
to social: aspiracdes a ascensao social, mobilidade
e inseguranga social, mudancas na estratificacao
e segregacao social.

A contabilizacao de cada constituinte que forma os SNs
deu-se em decorréncia da analise atomistica que propomos para
este capitulo. Finalizada a selecao das variaveis, os dados fo-
ram codificados consoante aos fatores que compdem essas vari-
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aveis para posterior rodada dos dados no programa GoldVarb X
(SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), seguindo a perspectiva
da Sociolinguistica Quantitativa.

2 Andlise dos padrdoes de CN de numero sob o enfoque
sociolinguistico

Tomando por base que um dos objetivos deste capitulo € ve-
rificar o tipo de regra linguistica encontrado nos dados escritos
do PTL no ambito da CN de ntimero a partir da classificagao das re-
gras linguisticas proposta por Labov (2003), concluimos que se tra-
ta de uma regra variavel (91%), o que distancia essa variedade do PE
em que a regra € categorica (99,9%) e aproxima-a de outras varie-
dades nao-europeias do portugués como o PB (91,1%) e o Portugués
de Sao Tomeé (PST) (93,4%) estudadas por Brandao e Vieira (2012a).
Observemos, a seguir, o quantitativo geral dos dados que mostra
o percentual da variante padrao (+CN) e da variante nao-padrao
(-CN):

Quadro 1. Ocorréncia e percentual geral de “+CN” e “~-CN” nos dados
escritos do PTL

Quantitativo Geral
+CN % -CN %
2513 91 242 9

: Fonte: elaboracao propria.

Esse resultado € interessante, pois, mesmo em se tratando
de um contexto monitorado de uso da lingua escrita e de os escre-
ventes ja terem concluido o ltimo ciclo de ensino, a morfossintaxe
do PTL possui um comportamento distinto da morfossintaxe re-
lacionada a norma europeia do portugués, uma situagao que pode
ser explicada pela possivel influéncia da L1 dos estudantes timo-
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renses em que nao ha morfologia de nimero em todos os consti-
tuintes do SN.

Visando a uma maior compreensao do comportamento vari-
avel da concordancia em analise, observemos, nas proximas sub-
secoes, o quantitativo de +CN e -CN, levando em conta as varia-
veis selecionadas que nos permitiram verificar, através da rodada
dos dados no programa computacional GoldVarb X, quais grupos
de fatores mostram-se significativos para o fendomeno investigado.

2.1 A classe gramatical

Acerca da influéncia da classe gramatical sobre a variagao
de marcas de plural no sintagma nominal, Poplack (1980a, p. 61 apud
SCHERRE, 1988, p. 148) concluiu que “os determinantes desfavore-
cem o cancelamento do -s plural, enquanto os adjetivos e substan-
tivos favorecem-no”. Além disso, a autora observou que adjetivos
tém menos chances de serem marcados do que os substantivos.
Diante disso, observemos o que ocorre no PTL:

Grafico 1. Percentual de +CN e -CN nos dados escritos do PTL, tomando
por base a classe gramatical

Fonte: elaboragao proépria.
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Os resultados do PTL mostram que a variante nao-padrao su-
pera os 20% em algumas classes de palavras: 21,8% nos adjetivos
(PR?%: 0.25) e 23,9% nos pronomes possessivos (PR: 0.16). Essas duas
classes de palavras apresentam um PR bem inferior a .50, o que im-
plica considerarmos que sao contextos desfavorecedores de +CN.

Para Albuquerque (2012), “a complexidade do SN é fundamen-
tal para se analisar a realizacao da CN de nimero em variedades
linguisticas reestruturadas, como € o caso do PTL" Caso o sintagma
seja constituido de menos elementos (ex.: Determinante +Nome),
essa estrutura favorece +CN.

Associando a classe gramatical dos adjetivos, comprovada-
mente menos favorecedora de +CN, com a simplicidade da estrutu-
ra analisada por Albuquerque (2012), verificamos que SNs formados
por determinante seguido do nome e do adjetivo teriam uma estru-
tura mais complexa e, portanto, seriam um contexto favorecedor
de -CN, conforme mostram os seguintes exemplos:

(14) os professores preparado

(15) dos paises irmao

Além da simplicidade do SN, Albuquerque (2012) afir-
ma que elementos a direita do nacleo desfavorecem a marcacao

da concordancia, o que também ¢ evidenciado nos exemplos acima
e sera tratado na proxima subsecao.

2.2 A posicao linear do constituinte no sintagma

Em Scherre (1988), ¢ defendido que o local, estritamente line-
ar, que o constituinte analisado ocupa no SN favorece a utilizacao
ou nao da marca de plural:

2 PR=Peso relativo
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Todos os trabalhos realizados até o presente mo-
mento apresentam, com relacdao a esta variavel,
uma conclusao uniforme: a primeira posi¢ao do SN
¢ a mais marcada, num indice probabilistico nun-
ca inferior a 0,70; e as demais posicdes evidenciam
um indice baixo de marcas, estabelecendo-se assim
uma oposicao forte com relacao ao que ocorre com o
primeiro elemento do SN. (SCHERRE, 1988, p. 143).

Segundo Biderman (1968 apud SCHERRE, 1988, p. 147), a re-
levancia dessa variavel justifica-se, também, por ser um condicio-
namento em funcao do fendmeno da redundancia, isto €, a des-
necessaria “repeticao” explicita de marcas que nao trazem nova
informagao aquela ja existente. Sobre esse aspecto, Ali (1971, p.
279 apud SCHERRE, 1988, p. 147) considera

que o mecanismo da concordancia nao constitui
uma necessidade légica das linguas, pois uma mar-
ca formal ou semantica de plural em algum ponto
no SN ¢é suficiente para se transmitir a informacao
desejada. Como se afirma que em Portugués marca-
-se preferencialmente a primeira posicao, as demais
marcas tornam-se desnecessarias.

Diante do exposto, verifiquemos como se comportam os da-
dos do PTL aqui investigados:
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Grafico 2. Percentual de +CN e -CN nos dados escritos do PTL, tomando
por base a posicao linear

Fonte: elaboracao proépria.

No grafico acima, verificamos a ordem decrescente progre-
dindo a medida que o constituinte vai se afastando da primeira po-
si¢ao do sintagma, diminuindo em 2%, 9% e 21%, aproximadamente,
indo na diregao dos resultados de Scherre (1988). A quarta posicao
é, portanto, a que possui o menor peso relativo (0.20), sendo, por-
tanto, um fator desfavorecedor de +CN. A esse respeito, Brandao
e Vieira (2012b) observaram, em seu estudo do PB e do PST, que a
variavel posicao linear também se mostrou significativa para o fa-
vorecimento da marca explicita de plural. Em outro estudo, acerca
de trés variedades urbanas do portugués, a saber: o PE, o PB e o
PST, elas afirmam que

a primeira posicao linear, no pré-ntcleo, tende a ser
mais marcada, o que sugere seja esse o locus por ex-
celéncia da marca. A partir do ntcleo em segunda
posicgao, vai decrescendo gradativamente a presen-
¢a da marca, quer se considerem 0s menores ou 0s
maiores indices obtidos. (BRANDAO; VIEIRA, 2012a,
p. 1045).




LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

Sobre o PTL, por sua vez, Albuquerque (2012) considera a po-
sicao linear, a que chama de “ordem”, como uma das variaveis es-
truturais que também influencia a marcacao de namero: “os ele-
mentos que tendem a ser marcados estao a esquerda do ntcleo
do SN (linearidade), em sua maioria sao determinantes (classe
gramatical), e geralmente € o primeiro elemento do SN (ordem)”
(ALBUQUERQUE, 2012, p. 5). Evidéncias desse contexto podem
ser encontradas nos seguintes dados extraidos do corpus des-
te estudo:

16) os pais membros

17) muitos sistemas portugués
18
19

(18) todos os paises lusofono
(19) as lingua oficial

Em sintese, os resultados aqui apresentados vao ao encon-
tro do que foi verificado em outras variedades nao-europeias

do portugués.
2.3 A saliéncia fonica

A saliéncia fonica atua sobre cada elemento do SN no sentido
de que determinados itens lexicais teriam mais ou menos chances
de serem marcados no plural. Levando em conta que essa variavel
€ composta por processos morfofonologicos de formacao de plu-
ral, dos quais selecionamos sete terminagoes morfologicas, a saber:
itens terminados em -1, -ao, -1, -s, -m e aqueles terminados em vo-
gal, observem-se os resultados quantitativos abaixo:
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Grafico 3. Percentual de +CN e -CN nos dados escritos do PTL, tomando
por base a saliéncia fonica

Fonte: elaboracao propria.

Como verificamos, apenas os itens terminados em vogal
e aqueles terminados em -r no PTL € que superaram os 90% para
a variante padrao, com percentuais de 92,5% e 95%, respectiva-
mente, o que contradiz parcialmente a hipotese de Scherre (1988),
visto que os itens terminados em vogal, que apresentam menor
diferenciacao de material fonico na relagao singular-plural, ten-
deriam a ser menos marcados. No entanto, quando contrastamos
os resultados estatisticos desses fatores com seus PR, verifica-
mos que se encontram no nivel de neutralidade (itens terminados
em vogal: 0.50) ou proximo a ele (itens terminados em -r: 0.58).
Por sua vez, os itens terminados em -m e em -S S30 0S que possuem
o menor PR, respectivamente, 0.21 e 0.33, o que implica dizermos
que sao fatores que inibem +CN.

2.4 O sexo

Estudos sociolinguisticos apontam que formas de prestigio
(variante padrao), por exemplo, sao mais comuns em falas de mu-
lheres, o que sugere um maior grau de consciéncia acerca do sta-
tus social de determinadas formas linguisticas. Labov (1966a apud

69



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

LABOV, [1972] 2008), p. 281), nos diz que “na fala monitorada, as mu-
lheres usam menos formas estigmatizadas do que os homens e sao
mais sensiveis do que os homens ao padrao de prestigio”. Em adi-
¢ao, o autor afirma que “fica claro que as mulheres sao mais sensi-
veis do que os homens aos valores sociolinguisticos explicitos” (p.
282). Segundo Paiva (2013 apud MOLLICA; BRAGA, 2013, p. 36),

Quando se trata de implementar na lingua uma for-
ma socialmente prestigiada (..) as mulheres ten-
dem a assumir a lideranca da mudanca. Ao con-
trario, quando se trata de implementar uma forma
socialmente desprestigiada, as mulheres assumem
uma atitude mais conservadora e os homens tomam

a lideranca no processo.

Diante do exposto, observemos o comportamento da variavel
em andlise a partir dos resultados a seguir:

Grafico 4. Percentual de +CN e -CN nos dados escritos do PTL, tomando
por base o sexo

Fonte: Elaboracgao propria.
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No grafico acima, ha uma diferenca muito pequena entre o uso
da variante padrao por homens e mulheres. Esse resultado foi con-
firmado com a rodada em que obtivemos os PR no GoldVarb X, cuja
informacgao fornecida foi a de que o grupo de fatores em anélise
foi eliminado por nao ter sido significativo com um PR de 0.523 para
homens e de 0.478 para mulheres, um resultado que vai ao encon-
tro do obtido por Scherre (1988).

A partir dos resultados apresentados e discutidos nesta sub-
secao, verificamos que, no dominio da morfossintaxe do PTL, pa-
droes de CN de numero na lingua escrita de concluintes do tltimo
ciclo escolar, de fato, nao convergem para os da norma europeia
do portugués, uma situacao que sera discutida na proxima segao,
tomando por base o contexto multilingue em que se insere o pro-
cesso ensino-aprendizagem da LP em Timor-Leste.

3 O processo ensino-aprendizagem no contexto multilingue
de Timor-leste: um enfoque na lingua escrita de estudantes
concluintes do ultimo ciclo escolar

Estando o processo ensino-aprendizagem da LP em Timor-
Leste inserido em um contexto multilingue onde: a) nao ha falantes
nativos dessa lingua (ALBUQUERQUE, 2011), b) docentes relatam
nao possuirem um bom dominio dessa lingua, c) o acesso a essa lin-
gua s6 ocorre por via instrucional, ao contrario do tétum e d) ha va-
rias linguas adquiridas como L1 (ALBUQUERQUE, 2011), os padroes
variaveis de CN de niimero encontrados na lingua escrita de es-
tudantes timorenses concluintes do altimo ciclo escolar apontam
para o fato de que esses alunos nao atendem ao nivel de proficién-
cia linguistica esperado para esse nivel de escolarizagao. Sobre esse
rico mosaico multilingue, destaca Batoréo (2009, p. 53):

A diversidade linguistica em Timor transparece,
igualmente, ao nivel dos grupos étnicos: um tnico
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grupo pode actualmente falar até cinco linguas dife-
rentes, enquanto uma mesma lingua pode constituir
a forma de expressao de varios grupos (Atlas 2002:
42). E mais ainda: a diversidade pode ser observada
a nivel da propria familia, em que cada um dos pais
pode ser falante nativo de uma lingua materna di-
ferente, utilizando uma terceira lingua - frequente-
mente o Tétum - como lingua veicular [...]

Embora o contexto de producao das redagoes exigisse
um grau elevado de monitoramento dos alunos frente as estrutu-
ras gramaticais por se tratar de um exame para ingresso no ensino
superior, verificamos que a regra de CN de nimero é variavel e que
os padroes dessa concordancia se assemelham, em certa medida,
aos padroes verificados por Siopa (2015) na producao escrita de es-
tudantes mocambicanos do ensino superior. Tais resultados podem
ser explicados: (i) pela pouca exposicao dos docentes e discentes
timorenses a amostras robustas da norma europeia do portugués,
(ii) pela falta de dominio dessa norma por docentes que nao con-
seguem, por conseguinte, perceber os usos que divergem dessa
norma, (iv) pela possivel interferéncia do conhecimento gramatical
da L1 no aprendizado das estruturas da lingua-alvo e ainda (v) pela
possivel didatica limitante adotada durante o trabalho com a escrita
desde as séries iniciais. Conforme salienta Gongalves (2015b, p. 7):

relativamente a escrita, acrescente-se que a experi-
éncia que os estudantes trazem do ensino secunda-
rio é limitada e, muitas vezes, circunscrita ao desen-
volvimento de pequenas tarefas. Estas consistem,
de um modo geral, na reproducao do que foi escrito
no quadro, ou na producao de frases curtas em res-
posta a questionarios do professor ou ainda na re-
alizacao de ‘composic¢des’, normalmente no ambi-
to da realizacao de provas de avaliagao. Um outro
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aspecto que caracteriza o ensino a que estes estu-
dantes tiveram acesso (...) € o privilégio dado ao co-
nhecimento gramatical teérico e a pouca atencao
dada a pratica de estruturas, ao percurso da produ-
¢ao de texto, ou seja, a aquisi¢ao e desenvolvimento
de habilidades de escrita.

Ao se depararem com padroes de CN de numero na lingua
escrita que divergem da norma europeia do portugués, é esperado
que os docentes os problematizem no sentido de que nao ocorrem
aleatoriamente por estarem submetidos a condicionamentos (extra)
linguisticos e que, possivelmente, podem ser encontrados na lingua
falada. Nesse sentido, os multiplos usos da LP apresentam-se como
um excelente expediente para ser ampliada a competéncia comu-
nicativa desses estudantes com enfoque na adequagao desses usos
aos diferentes contextos de interagao tanto na lingua falada quanto
na lingua escrita e, portanto, o trabalho com os géneros textuais
torna-se imprescindivel, conforme ja esta previsto pelo Ministério
da Educacdo em Timor-Leste (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010).
Ademais, é crucial que os docentes fomentem estratégias didaticas
que permitam aos alunos conhecerem e usarem a norma padrao
da lingua-alvo para que possam utiliza-la no contexto propicio,
nao excluindo, é claro, outras normas, variedades:

[...] a variedade padronizada da lingua (oral e escrita)
deve ser ensinada, mas nao em detrimento das outras
variedades locais, sociais e regionais, da comunidade
em que os estudantes estao inseridos (...) Assim, mais
do que impor uma variedade, importa trazer para
a sala de aula dados auténticos, exercicios variados,
textos que espelhem os diferentes usos da lingua
(oral e escrita) e permitir que os estudantes analisem,
reflictam, treinem e seleccionem a variedade que de-
vem usar. (GONCALVES, 2015b, p. 12).
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O trabalho com esses multiplos usos linguisticos evidenciara
que o que chamamos de LP, de forma genérica, trata-se, na ver-
dade, de mais uma variedade nao-europeia do portugués (a saber:
o PTL) que emerge do proprio contexto multilingue e sécio-his-
torico que lhe € proprio. Face a isso, os padroes de CN de nimero
do PTL nao encontrados no PE repetidos em (12) seriam considera-
dos erros de lingua?

(12) a. wm meios de comunicacao
b minha opinides
c. no institui¢oes do governo
d. alguma escolas
e. deste problemas
f. outro pessoas
g. da nossa paises
h. lingua oficiais

i. com pais desenvolvidos

Tendo em mente que o portugués, em geral, € adquirido como
L2 nas sociedades pos-coloniais, sobretudo, em paises africanos
e asiaticos, passando a ser uma norma de referéncia estabelecida
oficialmente, ¢ comum se pensar que, no processo ensino-apren-
dizagem, usos nao-convergentes a essa norma sejam considerados
“erros” No entanto, algumas consideragoes merecem ser feitas
em torno dessa questao a partir da proposta de Gongalves (2015b):
a) “(...) nao ha palavras ou expressoes ‘correctas’ ou ‘erradas”: elas
s6 podem receber esse tipo de classificacao em funcao de uma nor-
ma de referéncia, e apenas quando confrontadas com essa mesma
norma.” (p. 22-23); b) a adocao dessa norma nao decorre de motiva-
¢oes linguisticas, mas extralinguisticas, conferindo status de presti-
gio e legitimidade e c) a distin¢ao entre “inovacoes que fazem parte
do processo de apropriacao da lingua do (ex)colonizador, também
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chamado de 'nativizagao” (Kachru, 1982)" (p. 25)” e “fendémenos
de aquisicao, isto ¢, erros de aprendentes, de ‘carater idiossincra-
tico e temporario” (Stroud, 1997:27), inerentes ao processo natural
de aquisi¢ao” (p. 26) deve ser estabelecida.

Ao nos depararmos com os padroes em (12), podemos dizer
que o processo ensino-aprendizagem do portugués nao é de todo
satisfatorio na medida em que estruturas gramaticais que seriam
recorrentes na producao linguistica de timorenses com pouca es-
colarizacao continuam sendo realizadas em textos escritos produ-
zidos em um contexto que exige um grau maior de monitoramento.
Essa recorréncia, na lingua escrita, pode evidenciar uma certa es-
tabilizacao e fossilizagao dos chamados “erros de aquisi¢ao™

[...] muitos dos chamados “erros de aquisi¢ao”, tem-
porarios, que qualquer aprendente de uma L2 come-
te numa fase inicial, acabam por estabilizar e ‘fos-
silizar’, isto €, acabam por fazer parte, de forma
permanente, da competéncia dos falantes adultos
dessa lingua. Por essa razao, nas sociedades pos-
-coloniais, mesmo os falantes com um elevado grau
de instrugao acabam por reter palavras e regras gra-
maticais que nao convergem com o padrao da lin-
gua-alvo [...] (GONCALVES, 2015b, p. 28).

Em linhas gerais, os padroes de CN aqui investigados podem
ser decorrentes da atuacao de um conjunto de condicionamentos:
a) possivel interferéncia do conhecimento internalizado da mor-
fossintaxe do tétum na lingua-alvo; b) escassa exposicao a norma
padrao europeia do portugués na medida em que “a grande maioria
dos aprendentes das linguas ex-coloniais acaba por sé ter aces-
SO a norma europeia através da escrita (manuais escolares, do-
cumentos oficiais, alguns jornais).” (GONCALVES, 2015b, p. 27), ¢)
auséncia de um feedback robusto dos professores aos alunos so-
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bre a producgao desses padroes a partir de um conhecimento im-
plicito e explicito das regras gramaticais da lingua-alvo, uma si-
tuagao proveniente da falta de dominio dessa norma que, por sua
vez, culmina na qualidade deficitaria do input a que os discentes
estao expostos no contexto escolar e d) utilizagao de estratégias
pedagogicas e de materiais didaticos limitantes no ensino do por-
tugués que nao proporcionam, de forma satisfatoria, a ampliagao
da competéncia comunicativa dos discentes no sentido de leva-los
a adequacao dos multiplos usos linguisticos em diferentes contex-
tos comunicativos.

Consideracoes finais

Sendo um dos objetivos deste capitulo verificarmos o tipo
de regra linguistica referente a CN de nimero nos dados escritos
do PTL, os resultados estatisticos mostram que se trata de uma re-
gra variavel (91/%). Além disso, buscando compreendermos os fa-
tores (extra)linguisticos poderiam favorecer o uso dessa concor-
dancia, tomando por base a proposta de Labov ([1972] 2008) de que
avariacao € estruturada, os resultados revelaram a atuacao de fato-
res linguisticos para a explicacao do fendmeno variavel.

Ademais, acerca dos padroes de CN nao-convergentes
aos da norma padrao europeia do portugués no processo ensino-
-aprendizagem, levantamos possiveis explicacOes, dentre elas: a)
a LP, por nao ser a L1 desses falantes e s6 ser adquirida na escola,
pode sofrer influéncia da morfossintaxe do tétum, b) os discentes
nao estao expostos a amostras robustas dessas norma e c) mate-
riais didaticos e estratégias didaticas podem ser limitantes. Assim,
faz-se necessario uma agenda de trabalhos que contemple mais
investimento na formacao continuada dos docentes timorenses
de LP, a fim de que, nao sb a escrita precise ser praticada de for-
ma significante no sentido de oportunizar uma aprendizagem efi-
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caz baseada na ampliacao de diversas competéncias dos alunos,
como também deve-se “propor a alteracao de programas da disci-
plina de Portugués, adequar e testar estratégias de ensino, e pro-
duzir materiais instrucionais dirigidos aos problemas reais (...)”
(GONCALVES, 2015b, p. 8).

Em linhas gerais, o estudo aqui proposto, sob a otica
da Sociolinguistica Variacionista, inscreve-se como uma contri-
buicao adicional as escassas pesquisas até entao realizadas sobre
o PTL no ambito da morfossintaxe, em particular, dos padroes
de CN de namero na lingua escrita de estudantes timorenses. Nesse
sentido, esperamos que os resultados aqui apresentados possam
ser contrastados em pesquisas futuras com os de outras variedades
do portugués, a fim de que possamos ter, no ambito do contato
da LP com outras linguas, uma compreensao mais ampla das pos-
siveis semelhancas e/ou diferencas entre essas variedades no que
se refere ao fendmeno linguistico investigado nao sé na lingua es-
crita, mas também na lingua falada.
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CAPITULO 3 ps// &/ /

O processamento do imperativo na fala
goiana: aspectos gramaticais e ensino

Taina Meira das Chagas
Mirian Santos de Cerqueira

O objetivo deste capitulo € apresentar os resultados
de um estudo descritivo acerca do uso do imperativo gramatical
por estudantes dos Cursos de Licenciatura em Letras/Portugués
e Bacharelado em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Goias (UFG)-Campus de Goiania, apre-
sentando dados de um experimento psicolinguistico de leitura au-
tomonitorada acerca de construcoes imperativas, bem como refle-
tir sobre o ensino dessa categoria gramatical no ensino de Lingua
Portuguesa. Considerando o imperativo gramatical um fendomeno
variavel no Portugués Brasileiro (PB), o objetivo central deste es-
tudo foi investigar a sua utilizagdo na capital do Estado de Goias,
a partir da analise de uma amostra coletada com a participacao
de 25 estudantes dos cursos mencionados. A metodologia consistiu
na aplicacao de uma atividade que envolveu leitura e produgao oral
de frases, a fim de compreender a relagiao de alternancia no uso
das formas do imperativo gramatical em Goiania. Os resultados
apresentaram um uso distinto do esperado para a fala goiana, pois
houve um acentuado emprego do imperativo associado ao sub-
juntivo (estacione, mexa, abra), em contraste com a média acima
de 90% do uso do imperativo associado ao indicativo (estaciona,
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mexe, abre) na fala espontanea da regiao Centro-Oeste (SCHERRE,
2002; 2007). A analise dos dados nos permitiu inferir que algumas
variaveis linguisticas (tipo de conjugacao verbal e oposi¢ao negativa
e afirmativa) foram relevantes, assim como alguns fatores extralin-
guisticos (tipo de experimento e o ambiente em que foi realizado)
podem ter influenciado nos resultados.

O imperativo gramatical ¢ um fendmeno variavel no PB,
com duas formas verbais que competem no uso em grande par-
te do territorio nacional, apresentando diferencas de predominio
de uma ou de outra estrutura que, de forma ampla, estao ligadas
aregiodes geograficas como Nordeste, Centro-Oeste ou Sul do pais—
poe vs. ponha; coloca vs. coloque; da vs. dé; bota vs. bote; pega vs. pe-
gue; faz vs. faga (SCHERRE, 2008; CARDOSO, 2006; JESUS, 2005).
Ainda existe uma caréncia de estudos especificos sobre o imperati-
vo em Goiania, em um momento em que se encontra em andamen-
to a elaboracao do Atlas Linguistico de Goias (ALINGO) por pesqui-
sadores da UFG, parecendo pertinente estudar sobre esse tema.

No PB, tanto ha a predominancia do uso do tipo verbal pde/
coloca/da/bota/pega/faz (imperativo associado ao indicativo),
por exemplo em muitas cidades do Sul, quanto uma maior utiliza-
¢ao da forma do tipo ponha/coloque/dé/bote/pegue/faca (impera-
tivo associado ao subjuntivo), como em grande parte das cidades
do Nordeste, ou ainda o equilibrio das duas formas imperativas-
como acontece curiosamente, por exemplo, em Recife, capital
de Pernambuco. E importante mencionar que a comparagao entre
regioes buscou respaldo teodrico em pesquisas cientificas basea-
das em dados coletados sobre o imperativo no Recife, assim como
em outras cidades do nordeste brasileiro, pois, segundo Labov
(2008, p. 225), uma uniformidade em julgamentos intuitivos é ca-
racteristica somente de variaveis sociolinguisticas bem desenvolvi-
das, que tém recebido correcao social explicita.
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A primeira hipotese deste estudo foi a de que a fala goiana
nao se encaixaria, exatamente, em nenhum dos aspectos men-
cionados, o que significa que, na fala espontanea, o povo goiano
nao usa o modo imperativo comumente, possivelmente por ques-
toes culturais, como a miscigenagao com povos indigenas, utilizan-
do, na grande maioria das vezes, outras formas linguisticas para
o ato ilocutorio diretivo-um dos tipos de atos de fala, sendo este
o responsavel pela expressao de ordem, pedido, sugestao e conse-
lho (MATEUS et al., 2003, p. 76).

Para a apresentacao do nosso estudo, o capitulo esta dividi-
do em quatro partes: 1. O modo imperativo da Lingua Portuguesa,
sua caracterizacao segundo a gramatica normativa, assim como
a expressao gramatical do imperativo no portugués brasileiro (PB);
2. Uma breve exposicao da literatura sobre o tema do imperativo
falado no Centro-Oeste e a indicagao do ponto de partida para este
estudo especifico; 3. Detalhamento da metodologia utilizada e indi-
cagao das variaveis da pesquisa; 4. A apresentacao dos dados cole-
tados e analise dos aspectos sintaticos que podem ter influenciado
na produgao linguistica dos dados; Por fim, nas consideracoes fi-
nais, uma reflexao a respeito do uso do imperativo em Goiania-
GO a partir dos resultados obtidos na pesquisa e suas contribui-
¢oes para o ensino dessa categoria em aulas de Lingua Portuguesa
na Educacao Basica.

10 Modo imperativo na gramética da lingua portuguesa

1.1 O imperativo gramatical como ato ilocutdrio diretivo

A palavra ‘imperativo’ vem do latim imperare, que significa
“comandar”, mas muitas vezes nao € para ordem ou comando que é
usado este modo pelos falantes, podendo expressar, comumente,
um conselho, pedido, solicitacao, stplica ou sugestao ao ouvinte
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(CUNHA,; CINTRA, 2008). Considerado como ato ilocutério diretivo,
o modo imperativo faz parte da modalidade dedntica-uma leitura
relacionada com o dominio da agao-com predicados que envolvem
dinamismo, o que diz respeito a circunstancias externas (pesso-
ais, regras sociais ou normas) que permitem ou obrigam o partici-
pante a envolver-se na situagao (MATEUS et al., 2003, p. 254). Isso
quer dizer que o imperativo gramatical esta relacionado com or-
dem, embora ordens também possam ser caracterizadas por ou-
tras expressoes, porém na dependéncia de elementos frasais para
uma leitura imperativa.

1.2 O modo imperativo no Portugués Europeu (PE)-Tradicio
gramatical

Ha na tradigao gramatical da lingua portuguesa dois impera-
tivos (o afirmativo e o negativo), possuindo formas proprias ape-
nas para o imperativo afirmativo e somente para segundas pessoas
do singular (sujeito ‘tu’) e do plural (sujeito ‘vos’). As outras pes-
soas do afirmativo, assim como todo o imperativo negativo, com-
partilham as formas verbais com o presente do modo conjuntivo
(MATEUS et al., 2003, p. 256), sendo este o modo subjuntivo no PB
(diferencas apenas na nomenclatura).

Segundo Scherre (2008), no Portugués Europeu (PE), formas
como estaciona, mexe e abre sao consideradas formas proprias
do imperativo porque remontam ao latim, quando o modo impe-
rativo apresentava morfologia distinta do modo indicativo, sendo
exclusivo de oragoes afirmativas em contexto menos formal (tra-
¢o discursivo [+ distanciamento]). Em contrapartida, as formas
do tipo estacione, mexa e abra, emprestadas do modo Conjuntivo/
Subjuntivo, sao chamadas de formas supletivas e utilizadas em con-
texto de mais formalidade (trago discursivo [- distanciamento]).
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1.3 0 modo imperativo no Portugués Brasileiro (PB)-Gramética
normativa

Como a caracteristica principal do modo imperativo € a
do individuo que se dirige a outro ao indicar aquele a quem se fala,
nao ha conjugacao em 1?* pessoa do singular (eu), mas sim na 1% pes-
soa do plural, quando o falante se liga aos outros a quem se diri-
ge para o cumprimento do pedido ou ordem (noés), nas 2%s pessoas
do singular e do plural (tu e vOs) e nas 3%s pessoas do singular e plu-
ral por pronomes de tratamento como ‘vocé’ e ‘voces.

No imperativo, o falante dirige-se a um ouvinte na tentati-
va de fazer com que esse realize o processo expresso pelo verbo,
ao exprimir ordem, conselho, solicitacao, stplica ou sugestao, po-
dendo ainda ser representado por substitutos na lingua (FARACO;
MOURA, 1987, p. 243). Vejamos alguns exemplos de expressoes im-
perativas afirmativas e suas equivaléncias no imperativo gramatical,
em que (1) € uma ordem com o uso de apenas interjeicao, (2) frase
nominal, (3) e (4) presente do modo indicativo, (5) futuro do pre-
sente do indicativo, (6) imperfeito do subjuntivo, (7) infinitivo e (8)
gerundio:

(1) Cuidado! = [Tem (tu) / Tenha (vocé) cuidado!]

(2) Maos ao alto! = [Levanta / Levante as maos ao alto!]

(3) O senhor me diz como proceder. = [Diz-me / Diga-me
como proceder.]

(4) Querido faz tudo certo para terminar logo. = [Faz / Facga
tudo certo para terminar logo.

(5) Tu iras embora agora. = [Vai / Va embora agora.]

(6) Se voce se controlasse!? = [Controla-se! /Controle-se!]
(7) Estacionar aqui. = [Estaciona / Estacione aqui.]

(8) Andando! = [Anda / Ande!]
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O imperativo negativo, como ja foi mencionado anteriormen-
te, nao tem formas proprias em nenhuma pessoa gramatical, uti-
lizando-se das formas do modo subjuntivo. As formas sao do tipo
‘estaciones (tu) vs. estacione (Vvoc€).

A 3? pessoa gramatical do singular ‘Voc€ é também 22 pes-
soa no discurso, estando, portanto, em concorréncia a um mesmo
contexto de uso da 2* pessoa gramatical ‘Tu’. Porém, no PE, essa
escolha reflete tracos de (-) ou (+) proximidade, respectivamente.
Nao ha consenso para a afirmacao da utilizagao da forma verbal
do tipo ‘estaciona’ em contexto de relagcdes menos formais e do
tipo ‘estacione’ para maior formalidade com o ouvinte no PB, pois
sao propriedades que ainda estao sendo investigadas nas diversas
Regioes do Brasil (CARDOSO, 2006, p. 322).

O que ha sao apenas indicios de que em algumas Regides
do Brasil, o Nordeste como maior exemplo, a mudancga em aspec-
tos linguisticos do modo imperativo pode ser mais lenta, mais se-
melhante com o Portugués Europeu, podendo significar um maior
conservadorismo linguistico. Sobre a fala espontanea de Recife,
onde os pronomes vocé /tu e as duas formas do imperativo (associa-
das ao indicativo e ao subjuntivo) se alternam em equilibrio (JESUS,
2006 apud SCHERRE, 2007, p. 193), assumimos o risco de afirmar
que existe uma grande inclina¢ao natural para um uso que reflete
ainda bastante o traco de (-) ou (+) distanciamento.

Para Bechara (2009), “a norma contém tudo o que na lingua
nao é funcional, mas que é tradicional, comum e constante, ou,
em outras palavras, tudo o que se diz ‘assim, e nao de outra ma-
neira. E o plano de estruturacgdo do saber idiomatico que esta mais
proximo das realizacoes concretas. O sistema e a norma de uma
lingua funcional refletem a sua estrutura”. Ja o sistema seria o lu-
gar das oposicoes funcionais, contendo todos os tragos distintivos
essenciais, para a existéncia de uma lingua. E é sobre o sistema
que nosso estudo procurou se debrucar.
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2 O uso do imperativo em Goias

Segundo Cardoso (2009), diversas pesquisas sobre fala bra-
siliense e de outras cidades da regidao Centro-Oeste apontam para
90 a 95% de percentual médio para o uso do imperativo associa-
do ao indicativo. Um estudo mostrou que em Goianésia, municipio
de Goias, distante apenas cerca de 170 km da capital do Estado,
o imperativo se apresenta exclusivamente com formas do tipo ‘es-
taciona; mexe; abre’ (FERREIRA; ALVES, 2001 apud SCHERRE, 2007).
Ja em Brasilia, ha 200 km de Goiania, também area de predomi-
nancia do pronome ‘vocé, a fala espontanea esta entre 95% a 98%
de uso da mesma forma do imperativo gramatical (SCHERRE et al.,
1998; RODRIGUES, 1993 apud SCHERRE, 2007).

Apesar de as pesquisas citadas descreverem, de alguma for-
ma, o uso do imperativo gramatical, ainda nao apresentam, de ma-
neira especifica, as possiveis restrigoes e preferéncias por outras
estruturas linguisticas para a expressao do ato diretivo em cidades
do Centro-Oeste. Estamos chamamos de ‘preferéncia’ aqui um ato
de fala cultural e nao consciente, que pode estar relacionado a in-
fluéncia de linguas indigenas que sempre coexistiram com a lingua
portuguesa trazida pelos colonizadores'.

3 Metodologia

O presente estudo teve como ponto de partida a observacao
de fala espontanea para a coleta de dados em uma escola do mu-
nicipio de Goiania, nos momentos diarios de interagao na hora
do lanche das criancas. O intuito foi o de descrever todos os usos
de atos diretivos como uma estratégia interessante para a obser-

1 Aventamos a hipbtese de que existe a possibilidade de linguas indigenas do tronco Macro-jé
nao possuirem marcadores especificos de modo imperativo, ao contrario das linguas do tron-
co Tupi, presentes predominantemente em regioes litoraneas como do Nordeste do Brasil.
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vagao da fala espontianea de criancas em uma escola municipal
de Goiania.?

A etapa de observagao na escola foi importante por possibi-
litar um levantamento das expressoes usadas pelos alunos ao pe-
direm ou solicitarem algo de diferente em seus lanches diarios,
como o exemplo de pedido “Eu quero sem salada”, feito comumente
aos merendeiros, em primeira pessoa no presente do modo indica-
tivo. O resultado dessa observagao foi a constatacao de uma baixa
frequéncia do uso do modo imperativo, o que era previsto. A outra
certificacao foi a de que a Gnica forma do modo imperativo reco-
nhecida na fala espontanea naquele contexto foi a associada ao in-
dicativo, o que também ja era esperado por nos.

Nossa intencao, desde o inicio do estudo, foi buscar compre-
ender como acontece o uso de atos diretivos na fala goiana, porém
isso nao so6 inclui o modo imperativo, mas também outras expres-
soes em substitui¢cao ao imperativo gramatical, o que € bem mais
comum em Goiania.

As poucas ocorréncias do modo imperativo no contexto es-
colar observado foram apenas com o uso do imperativo associado
ao indicativo—como exemplos o pedido de uma aluna (“Poe sem sala-
da pra mim”) ou a ordem de uma professora para um aluno (“Ja pega
a banana”), enquanto eram servidos os lanches para as criancas.
Essas construgoes frasais podem ter leitura imperativa de segunda
pessoa de acordo com o contexto de fala, pois sem ancora discursi-
va-como vocativos do tipo querida, meu amor, vocé, por exemplo-
poderiam causar confusao na determinacao da pessoa do discurso.
O verbo nessa forma é compartilhado pela 32 pessoa do indicativo
‘ele’ e pela 2 do imperativo ‘tu’, segundo a gramatica normativa.

2 Aépocadarealizagdo da pesquisa, uma das autoras era concursada pela prefeitura de Goiania,
no cargo de Apoio Educacional, atuando como uma das responsaveis pela manipulagao dos
alimentos e por servir as criancas na hora do lanche em uma escola localizada nas proximi-
dades da UFG, Campus Samambaia.
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No PB, nao ha correlacgao direta da pessoa do discurso com a
forma do imperativo, o que quer dizer que, em regioes onde € pre-
dominante o uso do ‘Vocé€’, pode se usar com maior frequéncia a for-
ma imperativa determinada pela gramatica normativa como sendo
do pronome ‘Tu’, como é o caso da fala espontanea no Centro-
Oeste, segundo estudos anteriores (CARDOSO, 2006; SCHERRE,
2007).

Sendo o nosso objetivo de pesquisa, desde o principio, o de
colaborar com o entendimento a respeito do uso do modo impe-
rativo em Goiania, decidimos, em um segundo momento, realizar
um experimento psicolinguistico de leitura automonitorada para
investigar o uso de construgoes imperativas, a fim de criar as con-
dicoes necessarias para possibilitar a verificagao, descricao e anali-
se do uso do modo imperativo gramatical por falantes goianos.

3.1 Varidveis da pesquisa

A escolha por testar apenas variaveis independentes foi mo-
tivada devido ao tempo e a extensao de nosso estudo, como ja foi
explicado anteriormente. Controlamos os fatores faixa etaria, gé-
nero e origem (variaveis dependentes), porém nao foram testados.
As variaveis testadas foram apenas as denominadas independentes
apresentadas abaixo:

1- Formas do imperativo (associado ao subjuntivo e asso-
ciado ao indicativo);

2- Tipos de imperativo (afirmativo e negativo);

3- Tipo de conjugacao verbal (1?, 2% e 32).

3.2 Procedimentos da coleta de dados

Buscamos encontrar o tipo de teste que nos possibilitaria
a coleta de estruturas imperativas. Para isso, decidimos realizar
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um experimento psicolinguistico associado a um método de gra-
vacao de voz?, envolvendo frases imperativas e a leitura em voz
alta dos participantes individualmente. Pedimos para que os par-
ticipantes adequassem os verbos, apresentados todos no infiniti-
vo, ao contexto da frase testada de acordo com suas falas naturais,
apenas explicando que era um estudo sobre fala goiana.

Para a realizacao do experimento, os participantes tiveram
de ler os constituintes (preambulos) de cada frase oralmente e fle-
xionar o verbo apresentado no infinitivo. Para assegurar a leitu-
ra imperativa da frase, utilizamos ancoras discursivas (vocativos,
advérbios e locucoes adverbiais) como forma de evidenciar que se
tratava de uma frase imperativa, e nao assertiva com sujeito nulo.
No total, foram testadas 6 frases para o modo imperativo. Além dis-
so, foram inseridas no experimento algumas frases distratoras con-
templando verbos no modo indicativo, em diversas pessoas grama-
ticais, a fim de que os participantes nao percebessem que estavam
sendo testados em relacao ao processamento do modo imperativo.

Como ja foi relatado, o experimento psicolinguistico teve
como objetivo principal verificar o uso variavel das formas impera-
tivas do tipo ‘mexa vs. mexe; estaciona vs. estacione; abra vs. abre),
sendo escolhidos 6 verbos, 3 para frases negativas e 3 para frases
afirmativas, sendo 2 da 1* conjugacao (ndo estacionar/ abotoar),
2 da 2® conjugacao (ndo esquecer/ mexer) e 2 da 3% conjugagao (ndao
abrir/dividir). Dessa forma, pudemos analisar o uso no imperati-
vo afirmativo-em que existem as duas formas, segundo a norma -,
e verificar, também, como esse tipo de alternancia (forma associada
ao indicativo/ subjuntivo) se estende para o imperativo negativo.
Segundo a gramatica normativa, essa realidade é s6 para o afirmati-
vo, sendo o negativo representado apenas pelas formas do tipo ‘nao

3 O programa Audacity foi o recurso utilizado para gravar a leitura em voz alta dos participan-
tes da pesquisa.
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estaciones (tu); nao estacione (vocé), e nao do tipo ‘nao estaciona;
nao estacione’.

3.3 Condicdes experimentais—frases imperativas

Elaboramos para o experimento 6 frases, 1 para cada condi-
¢ao de teste das variaveis, com os verbos de 1%, 2% ou 3* conjugacao
apresentados em caixa alta (em cor vermelha para destacar) e os
constituintes separados por slides (sem virgulas ou outra pontua-
¢ao, apenas com ponto final).

As 3 frases afirmativas (ancoras discursivas + verbo + comple-
mento) foram as seguintes:

1- Querido antes de sair _____ (ABOTOAR)
a camisad.
2- Filhoagora __________ (MEXER) a panela.

3- Por favor minha filha (DIVIDIR) os do-

ces com as cricm(;as.

E as 3 frases megativas (ancoras discursivas + particula
de negagdo + verbo + complemento):

4- Senhor por favor nao __________ (ESTACIONAR)
nesta vaga.

5- Antonio por gentileza ndo _________ (ESQUECER)
as roupas no varal.

6- Amigonao _________ (ABRIR) os presentes.

3.4 Participantes do experimento

Escolhemos investigar somente a producao linguistica de alu-
nos do curso de Letras /Portugués a principio, mas o tempo reduzido
nos fez repensar e decidir que poderiam participar também aque-
les que fossem estudantes das modalidades da Lingua Portuguesa-
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Letras/Portugués, Bacharelado em Estudos Linguisticos e/ou
Estudos Literarios -, entendendo que isso nao prejudicaria em nada
nossa pesquisa. Nao foram convidados alunos de Letras/Libras,
Espanhol ou Inglés, pelo fato de termos o foco na nossa lingua ma-
terna, evitando, com isso, algum tipo de interferéncia por outras
praticas linguisticas.

Outra exigéncia inicial foi a de que todos os participantes de-
veriam ser goianos ou viver em Goias ha alguns anos, além de re-
sidirem em Goiania ou cidades vizinhas, inclusive para fins de es-
tudo. De acordo com o nosso planejamento, os participantes foram
no total de 25 estudantes (apenas 3 deles sao do curso de Letras
(Bacharelado em Estudos Linguisticos, e o restante do Portugués,
sendo 13 mulheres (52%), 11 homens (44%) e 1 declarante de género
nao-especificado (4%)). Tais grupos encontram-se, assim, divididos:

— 12 mulheres até 25 anos (48%): 6 sao nascidas e estao a vida
toda em Goiania, 2 vivem desde criancas em Goiania (mais
de 13 anos), 3 vivem desde adolescéncia (ha menos de 6 anos
em Goiania, mas sdo nascidas no Estado de Goias), 1 vive ha
apenas 3 anos em Goiania, vinda da Bahia para fins de estudo;

— 1 mulher com mais de 35 anos (4%): nascida em Goiania, mas
vive na cidade ha 7 anos;

— 5 homens até 25 anos (20%): todos sao nascidos em Goiania,
mas 3 estao a vida toda na cidade, 1 vive desde crianca (ha 15
anos) e 1vive desde adolescéncia (ha 6 anos);

— 5 homens de 26 a 35 anos (20%): 3 sao nascidos e criados em
Goiania e 2 vivem ha menos de 6 anos (nascidos e criados no
Estado de Goias);

— 1homem com mais de 35 anos (4%): Do Rio de Janeiro, vive em
Goiania ha apenas 3 anos;

- 1declarante de género nao-especificado (4%) e até 25 anos:
Nascido e estd a vida toda em Goiania.
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4 Resultado e discussao sobre os dados

Os resultados da investigacao acerca do uso variavel do im-
perativo pelos alunos do curso de Letras/Portugués da Faculdade
de Letras da UFG apresentaram mais de 84% de uso do imperativo
associado ao subjuntivo em qualquer frase imperativa, seja afirma-
tiva ou negativa e com verbos em qualquer conjugacao (1%, 2* ou
3%). A seguir, os dados da tabela 1 mostram os resultados do cru-
zamento entre as variaveis independentes, a forma do imperati-
vo (associada ao subjuntivo ou associada ao indicativo) em fungao
do tipo de conjugacao (1%, 2% ou 3?) nas frases afirmativas. Na tabela
2, sao apresentados os resultados percentuais das frases negativas.

Tabela 1
IMPERATIVO | R eado. | dew a sentenca
AFIRMATIVO e e . . . ¢
ao indicativo ao subjuntivo no imperativo

Verbo “abotoa” “abotoe”

17 conjugacgao 1/25 (4%) 24 /25 (96%) S
Verbo “mexe” “divide”

2? conjugacao 4/25 (16%) 21/25 (84%) o
Verbo “divide” “divida” “dividiu”

3? conjugacao 2/25 (8%) 21/25 (84%) 2/25 (8%)

Fonte: elaboragao propria.

Tabela 2
Imperativo Imperativo Nao compreen-
IMPERATIVO associado associado deu a sentenca
NEGATIVO R .. . . &
ao indicativo ao subjuntivo no imperativo
Verbo “nao estaciona” “nao estacione”
1* conjugagao 0/25 (0%) 25/25 (100%) T
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Verbo “nao esquece” “nao esqueca”

2% conjugacao 4/25 (16%) 21/25 (84%) -
Verbo “nao abre” “nao abra”

32 conjugacao 1/25 (4%) 24 /25 (96%) o

Fonte: elaboracao proépria.

O objetivo das tabelas apresentadas foi o de mostrar os percen-
tuais de uso das formas variaveis por falantes goianos, os quais sao,
em sua maioria, estudantes dos Cursos de Licenciatura em Letras/
Portugués e Bacharelado em Estudos Linguisticos. E importante
reiterar que a fala espontanea de Goiania também apresenta suas
peculiaridades culturais, assim como outras variedades linguis-
ticas brasileiras. Aléem disso, temos a compreensao de que tanto
a vida pessoal quanto a vida académica dos participantes da pes-
quisa podem interferir no uso variavel do imperativo; em se tra-
tando de estudantes de Letras/Portugués, mais especificamente,
ha ainda o fato de que tais participantes podem, devido ao contexto
académico e normativo no qual estao inseridos, se auto corrigirem
mais facilmente.

Algumas condigoes extralinguisticas, especialmente o fato
de serem estudantes de Letras, podem ter interferido nos resulta-
dos ao influenciar a escolha da forma imperativa nao usual na fala
espontanea de Goiania. A grande maioria dos estudantes fez uso
da forma do imperativo associado ao subjuntivo, que, segundo
a gramatica normativa, é a forma ligada ao pronome de tratamento
‘vocé€), ou terceira pessoa do discurso, sendo a pessoa do discurso
predominante na fala goiana. Houve a tendéncia da utilizacao for-
mal da lingua, o uso “correto” segundo a Gramatica Normativa liga-
do a pessoa gramatical implicita ‘vocé, em uma tentativa de “falar

”

bem”.
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Apenas uma participante utilizou as formas do imperativo as-
sociadas ao indicativo em 5 frases (abotoa; mexe; divide; ndo esque-
ce; ndo abre), e em apenas 1 frase negativa usou a forma do subjun-
tivo “nao estacione”, como fez a grande maioria dos participantes.
E importante observar que, segundo estudos variacionistas, no PB
verificou-se que a negacao nao impoe restricao a manifestagao
das formas, porém explica que as constru¢oes imperativas negati-
vas, em termos de tendéncia, favorecem o uso do imperativo asso-
ciado ao subjuntivo (SCHERRE, 2008, p. 212).

Porém, apesar de a configuragao de negagao pré-verbal pela
Gramatica Normativa excluir o imperativo verdadeiro desse con-
texto, ha evidéncias de que a sintaxe da negacao no PB apresenta
caracteristicas inovadoras. Em nosso experimento, houve 5 fra-
ses lidas que fugiram a essa regra, sendo 4 no imperativo negativo
com verbo na 2? conjugagao ‘-er’ (“nao esquece”) e 1 no imperativo
negativo com verbo na 3* conjugacao ‘-ir’ (“nao abre”).

Segundo Cardoso (2006), hd uma tendéncia em negar menos
o imperativo associado ao indicativo, o que se comprovou também
em nosso experimento, especialmente em verbos de 1* conjugagao
(terminacao -ar), em que todos os 25 participantes (100%) disse-
ram ‘nao estacione) inclusive a Gnica participante que usou apenas
o imperativo associado ao indicativo nas outras frases. Mas € tam-
bém verdade que a mesma participante usou ‘nao esquece’ € ‘nao
abre’ em contraponto.

Ainda durante a execucao do experimento com os estudan-
tes, percebemos uma dificuldade maior no entendimento da leitura
diretiva da frase afirmativa com o verbo ‘dividir’ e na frase negativa
com o verbo ‘abrir, fazendo com que alguns participantes voltassem
a leitura por estarem confusos com relacao a adequacao do verbo.
Ao analisar os dados, percebemos que as frases ‘Por favor, minha
filha (DIVIDIR) os doces com as criangas’ e ‘Amigo, ndo __ _

| ——
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(ABRIR) os presentes™ apresentavam particularidades em relagao
as outras que durante a elaboracao das frases nao percebemos
e que, provavelmente, dificultaram a leitura diretiva das frases.

Enquanto todas as outras frases foram construidas com ‘vo-
cativo + advérbio ou locucao adverbial’ (‘Querido, antes de sair (...)’;
‘Filho, agora (...)’; ‘Senhor, por favor (...); ‘Antonio, por gentileza (...)),
as frases com os verbos na 32 conjugagao fugiram a regra. ‘Por fa-
vor, minha filha (...) apresentou o vocativo precedendo o verbo,
o que fez com que alguns participantes lessem a frase com o modo
indicativo na 3* pessoa do pretérito perfeito do indicativo (‘minha
filha dividiu (...)).

Houve também um participante que leu ‘divide’ nos deixando
a davida se sua leitura foi no imperativo ou na 3* pessoa do presen-
te do indicativo (‘minha filha divide (...)). Um dos participantes apos
falar ‘Por favor, minha filha dividiu (...) se corrigiu repetindo a frase
como ‘Por favor, minha filha, divida os doces com as criancas’, o que
nos alertou para o problema da elaboracao da frase em questao.
Apesar de menores as ocorréncias, a frase ‘Amigo, nao __ _ (ABRIR)
os presentes’ também causou algumas davidas em alguns partici-
pantes, mas nao foram contabilizadas pelo fato de terem sido logo
reformuladas sem nossa intervencao (leu-se ‘abriu’ em um primeiro
momento).No experimento, nao utilizamos nenhum tipo de pontu-
acao a nao ser o ponto final de cada frase testada.

Os dados coletados na Faculdade de Letras da UFG nao corro-
boram com a nossa hipétese inicial de que em Goiania se usa apenas
o modo imperativo associado ao modo indicativo, nem o uso maior
para essa forma no nosso experimento que envolveu leitura e fala
nao-espontanea. Acreditamos, portanto, que o tipo de experimen-
to e especialmente a questao identitaria de se tratarem de parti-
cipantes estudantes de Letras, mesmo que a grande maioria seja

4 Usamos virgulas nas frases para uma melhor compreensao, porém, no experimento, nao uti-
lizamos nenhum tipo de pontuacdo a ndo ser o ponto final de cada frase testada.
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goiana, sao fatores que podem ter interferido no resultado, como
consequéncia de autocorre¢ao normativa da lingua.

Consideracoes finais

Os resultados do estudo mostram que a hipdtese de que
os falantes pesquisados nao usariam o imperativo associado ao sub-
juntivo nao se confirmou na fala induzida pelo experimento psi-
colinguistico criado para o nosso estudo. O interessante é que
o imperativo associado ao indicativo nao ultrapassou os 16% de uso,
enquanto o associado ao subjuntivo ultrapassou os 84%, chegando
aos 96% no afirmativo e 100% no negativo com verbo de 1* con-
jugacao. Porém, Jesus (2006), em pesquisa com dados de Recife,
afirma existir uma tendéncia de uso maior do imperativo associado
ao indicativo em funcao da faixa etaria e do aumento da escola-
ridade (CARDOSO, 2009), o que também nao se alinhou ao resul-
tado de nosso experimento. O mais provavel, ao que nos pare-
ceu, foi que os estudantes de Letras/Portugués e Bacharelado
em Estudos Linguisticos, em Goiania, no contexto do experimen-
to, tiveram a tendéncia a adequar a forma imperativa ao pronome
‘vocé€’, de acordo com a norma culta.

O inicio do nosso estudo com um método observacional
em uma escola municipal foi decisivo para a elaboracao da hipotese
inicial que norteou o nosso trabalho: a de que em Goiania nao se
usa o modo imperativo apregoado pela Gramatica Normativa habi-
tualmente, preferindo-se, na maioria das vezes, outras expressoes
para atos diretivos. Esse é um estudo ainda por se fazer em um
trabalho com dimensoes que possibilitem toda a extensao reque-
rida e outros instrumentos de pesquisa mais refinados. Foi a partir
da observacao da fala espontanea, durante a primeira etapa do es-
tudo, como descrevemos na metodologia, que comprovamos que de
fato ha fortes indicios para um uso nao s6 maior do imperativo as-
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sociado ao indicativo, mas também seu pouco uso, preferindo-se
outras expressoes para atos diretivos.

Existe uma prescri¢ao na sociedade brasileira, disponivel co-
mumente em diversos meios de comunicagao, que pode ser consi-
derada preconceituosa e irresponsavel, especialmente se levarmos
em conta a consciéncia do alcance popular das midias, como a tv
aberta. Em sua grande maioria, sao responsaveis por inundar o sen-
so comum de ideias equivocadas a respeito da lingua, “prestando
um real desservico a inteligéncia e a dignidade humana, ao esta-
belecer identidade entre gramatica normativa e lingua ou idioma
de um povo, ao reforcar a confusao entre lingua falada e lingua es-
crita, ao instigar e fortalecer o preconceito linguistico” (SCHERRE,
2012, p. 198).

O termo norma pode dizer respeito a duas ideias distin-
tas e polarizadas, sendo uma a “norma subjetiva imposta’, como
se deve dizer, e a outra a “norma objetiva, observavel”, como se diz,
segundo Lucchesi (2012). Porém, a norma padrao do portugués
de Portugal ou portugués europeu (PE) continuou presente e de
certa forma impositiva em nossos manuais escolares de gramatica
da lingua, criando situagdes de constrangimento devido aos usos
serem distintos e diversos, especialmente na lingua falada por to-
dos os cantos do Brasil. O termo “lingua portuguesa” é bastante
indeterminado quando passamos a reconhecer que se aplica a di-
versas variedades nitidamente diferenciaveis.

De acordo com Cunha e Cintra (2008), “a lingua € um siste-
ma gramatical pertencente a um grupo de individuos. Expressao
da consciéncia de uma coletividade, a lingua é o meio por que
ela concebe o mundo que a cerca e sobre ele age”. A forca de trans-
formacao de uma lingua em contextos diferentes € natural e ao
mesmo tempo reprimida por forcas contrarias de manutencao
de uma tradicao. E isso foi percebido em nosso experimento,
em que estudantes de lingua portuguesa, no espaco que chama-
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mos de universidade, naturalmente se forcaram a utilizar a norma
culta na fala automonitorada, ao adequarem a forma do imperativo
a pessoa do discurso ‘vocé’ (vocativo pronominal nao explicitado),
mesmo que iSso nao seja natural em suas falas sem monitoramento.

Ao contrario do que costumava se fazer crer na escola com o
ensino da Gramatica Normativa, na lingua nao deve existir “certo”
e/ou “errado” se nao for para indicar algo especifico para deter-
minada situacao, ou seja, dependera de fatores como espaco geo-
grafico, nivel sociocultural e tipo de modalidade expressiva, como
lingua falada, escrita ou literaria, por exemplo. Consensualmente,
¢ reconhecido o grande desenvolvimento dos estudos linguisticos,
desde o estruturalismo, passando pelo gerativismo e outras cor-
rentes teoricas, porém, s nas ultimas décadas, “com o desenvol-
vimento da sociolinguistica, as relagoes entre a lingua e a socieda-
de comecgaram a ser caracterizadas com maior precisao” (CUNHA;
CINTRA, 2008, p. 2).

Um estudo amplo sobre o imperativo na fala goiana necessita
de um tempo maior, pois se trata de um fendmeno complexo, e a
obtengao de atos diretivos na fala espontanea requer uma elabo-
racao de instrumentos de pesquisa mais eficazes, a fim de melhor
apreender o processamento linguistico da categoria em questao.

Por fim, acreditamos que o estudo aqui empreendido, embora
seja apenas um ponto de partida ainda muito incipiente, ja nos pos-
sibilite, por exemplo, trazer uma reflexao sobre o ensino do modo
imperativo no ambito escolar, sobretudo quando pensamos no en-
sino de tal categoria na Educacao Basica.



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

Referéncias

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

CARDOSO, Daisy Barbara Borges. O imperativo gramatical no portugués
brasileiro. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v.14, n.2,
p-317-340, jun. /dez. 2006.

CARDOSO, Daisy Barbara Borges. Variagio e mudanga do imperativo
no portugués brasileiro: género e identidade. Tese (Doutorado em
Linguistica)-Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués
contemporaneo. Sao Paulo: Nova Fronteira, 2001.

FARACO, Carlos Alberto; MOURA, Francisco Marto de. Gramatica. Sao
Paulo: Atica, 1987.

LABOV, William. Padrdes sociolinguisticos. traducao de Marcos Bagno,
Maria Marta Pereira Scherre, Caroline Rodrigues Cardoso. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

LUCCHESI, Dante. Norma linguistica e realidade social. In: BAGNO, Marcos
(Org.). Linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2002. p. 63-92.

MATEUS, Maria Helena Mira et al. Gramatica da lingua portuguesa.
Lisboa: Caminho, 2003.

SCHERRE, Maria Marta Pereira. Aspectos sincronicos e diacronicos do
imperativo gramatical do portugués brasileiro. Sao Paulo: Alfa, 2007.

SCHERRE, Maria Marta Pereira. A norma do imperativo e o imperativo da
norma: uma reflexao sociolinguistica sobre o conceito de erro. In: BAGNO,
Marcos. (org.) Linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2002. p. 197-228.

SCHERRE, Maria Marta Pereira et al. Reflexdes sobre o imperativo em
portugués. In: RODRIGUES, Cilene; SCHER, Ana Paula. Em homenagem a
professora Lucia Lobato. D.E.L.T.A., 2007. p. 193-241.

100



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

, https: //doi.org /10.29327/5136744.1-4
CAPITULO 4 ps:// &/ /

Cooperacio e compartilhamento de
intencionalidade como dispositivos
interpretativos e de reandlise de
sentencas estruturalmente ambiguas

Alice Ribeiro Dionizio
Morgana Fabiola Cambrussi

Neste capitulo, discutimos a influéncia do compartilhamento
de intencionalidade no processo interpretativo de sentencas es-
truturalmente ambiguas. Os dados que reanalisamos sao oriundos
da pesquisa desenvolvida por Gravina e Dionizio (2016), que dis-
cutiu o processamento de sentencgas estruturalmente ambiguas
a partir da Teoria do Labirinto ou Garden Path (conceito que deta-
lharemos ao longo do texto). O que chamamos de compartilhamen-
to de intencionalidade ¢ um principio da cogni¢ao social humana
que permite compartilharmos com os outros animais de nossa es-
pécie a intencionalidade em diversas atividades — como atividades
de caga, de brincadeira e comunicativas. Nesse sentido, € um me-
canismo ao mesmo tempo bioldgico e social, além de estar presen-
te unicamente no homo sapiens (TOMASELLO, 2008).

O conceito de intencionalidade para Tomasello (2008) deve
ser entendido como uma propriedade humana que direciona
as acgoes do individuo de modo a compreender também a intencio-
nalidade de outro. Em outras palavras, encontramos na natureza
outros seres (especialmente os primatas nao-humanos) que de-
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monstram intencionalidade, direcionalidade em suas agoes, mas a
caracteristica de reconhecer a intencionalidade do outro ¢é exclusi-
vamente humana e, além disso, compartilhada.

Neste capitulo, realizamos um recorte da pesquisa de mes-
trado de Dionizio (2019), que discutiu a hipétese da influéncia
do compartilhamento de intencionalidade no processo interpre-
tativo e de desambiguacao de sentencas sintaticamente ambiguas.
Nosso trabalho de investigacao questiona se o processo interpreta-
tivo de sentencas relativas ambiguas pode ser compreendido sob o
viés cognitivo do compartilhamento de intencionalidade e da co-
municac¢ao humana cooperativa.

Em sentencas complexas com relativas encaixadas como O ve-
terinario vacinou a gatinha da menina que é muito graciosa, consi-
deramos que ocorre ambiguidade estrutural porque a relativa [que
€ muito graciosa] tanto pode designar uma propriedade de gatinha
quanto uma propriedade de menina: ha uma gatinha que é muito
graciosa e que pertence a menina ou ha uma gatinha que pertence
a menina muito graciosa. Para compreendermos como ocorre esse
tipo de ambiguidade (que nao se restringe as sentencas relativas
encaixadas), podemos considerar o que € apontado em Cambrussi
(no prelo), quando se destaca que a estrutura linear de palavras
ou sintagmas que compoem as sentencas corresponde a uma or-
ganizacao sintatica nao linear. Segundo a autora, “Se houver mais
de um modo como sintagmas lineares podem ser combinados
ou organizados na sentenca, podemos acionar estruturas sintaticas
nao lineares diferentes e a cada uma delas cabera uma interpreta-
¢ao” (CAMBRUSSI, no prelo, s/p).

Nesses termos, para a estrutura linear da sentenca ilustrada,
podemos ter a organizacao sintatica [[a gatinha da menina] [que
€ muito graciosa]], em que ser muito graciosa € um dos atributos
da gatinha; mas também podemos fazer uma leitura concorrente,
em que esse atributo tenha escopo sobre a menina e, entao, a orga-
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nizacao sintatica seria [a gatinha [[da menina] [que é muito gracio-
sa]]]. Afinal, como decidir quem ¢ graciosa? Como interpretamos
sentencas relativas ambiguas?

Problematizar questoes dessa ordem, além de contribuir para
o aprimoramento de estudos cientificos de linguagem produzidos
em torno do fendmeno da ambiguidade estrutural por diferen-
tes vertentes teoricas, também langa luz sobre as possibilidades
de abordagem desse fendmeno na circunstancia de ensino de lin-
gua (seja pelo viés de analise gramatical seja de leitura e interpre-
tacao de texto).

Neste capitulo, pretendemos apresentar uma reflexao
em torno da interpretacao de sentencas estruturalmente ambiguas
que seja inovador nao para a descrigao sintatica dos modos de orga-
nizacao das sentencas analisadas, mas para o modo como compre-
endemos a interpretacao dessas sentencas, consideradas a coope-
racao entre os falantes e a intencionalidade compartilhada - ambos
aspectos de cognicao social. Como destacado por Cambrussi (no
prelo, s/p), estudos dessa monta podem contribuir para a aproxi-
macao entre linguistica tedrica e ensino por criar condi¢oes para
que “[...] essas ambiguidades estruturais possam ser material de re-
flexao sobre a lingua e sobre a producao de sentidos, com amplo
potencial para que esse material se torne também objeto de analise
no ensino de linguas.”

1 A comunicacio humana cooperativa

A compreensao a respeito da constituicao e da funcionalida-
de da comunicacao humana cooperativa necessita de um entendi-
mento anterior. Para Tomasello (2008), € preciso que busquemos
as origens gestuais, pois sua tese € a de que as primeiras formas
de comunicacao exclusivamente humanas sao oriundas do ato de
“apontar”. Para o autor, esses atos ja englobavam algumas das for-
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mas puramente humanas de cognic¢ao social, resultando, posterior-
mente, na constituicao e na consolidagcao das formas linguisticas
convencionais.

A proposta de Tomasello (2008) para entender a comunicacao
humana cooperativa ¢ de que ela é fruto de uma adaptacao, pois
estd intimamente relacionada as atividades mutualisticas, nas quais
os individuos que cooperavam estavam, de alguma maneira, aju-
dando a si mesmos. Além disso, segundo o autor, a proximidade en-
tre as atividades colaborativas e a comunicagao humana cooperati-
va ¢é facilmente percebida ao avaliarmos a infraestrutura que subjaz
as duas, pois se trata da mesma recursividade, das mesmas “nor-
mas” para o ajudar e o compartilhar e, claro, do mesmo comparti-
lhamento de intencionalidade (TOMASELLO, 2008).

Dessa forma, para Tomasello (2008), essa infraestrutura co-
mum do compartilhamento de intencionalidade - tanto nas ativi-
dades colaborativas quanto na comunicagao - ¢ um forte indicio
de uma origem evolucionaria comum. Em outras palavras, a hipote-
se do autor € a de que a comunicagao humana cooperativa — desde
os primeiros atos de apontar - tenha emergido das proprias ativi-
dades colaborativas mais gerais dos seres humanos.

A area da Filosofia se dedica também a discutir aspectos da in-
tencionalidade. Searle (2002), por exemplo, define Intencionalidade
(com letra maitscula) como “[...] aquela propriedade de muitos
estados e eventos mentais pela qual sao dirigidos para, ou acer-
ca de, objetos e estados de coisas no mundo”. Searle (2002) des-
taca que uma acgao intencional corresponde a satisfacao de uma
intencao, ou melhor, “desde esse ponto de vista, tudo quanto pode
constituir a satisfagao de uma intencao pode ser uma acao inten-
cional” (SEARLE, 2002, p. 113). O autor defende que ha uma relacao
muito proxima entre a agao intencional e o que € possivel determi-
nar que as pessoas facam. Em outras palavras, s6 € possivel solici-
tar que alguém realize uma acao intencionalmente, “uma vez que,
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quando se da uma ordem, apenas é possivel ordenar as pessoas
que facam coisas que possam fazer intencionalmente e, como efei-
to, nao faz o menor sentido dizer ‘Ordeno-lhe que realize A nao-in-
tencionalmente” (SEARLE, 2002, p. 114).

Sendo a comunicacao humana revestida de intencionalidade
compartilhada, possui aspectos que a diferenciam substancialmen-
te de outras formas de comunicabilidade. Uma dessas formas ¢ a
possibilidade de criagao de uma base conceitual comum, ou seja,
os humanos tém a capacidade de utilizar da atencao conjunta,
da cultura compartilhada, bem como do conhecimento cultural co-
mum em todas as formas de interacao, até mesmo na comunicacao
linguistica convencionalizada (TOMASELLO, 2008).

Dessa forma, podemos entender a comunicacao humana
como uma agao, sobretudo cooperativa, na qual os conceitos fun-
damentais e objetivos comunicativos cooperativos sao mutuamen-
te assumidos. Em outras palavras, ela € estruturada pelo que alguns
filosofos modernos tém chamado de intencionalidade comparti-
lhada, ou ainda pela “nossa” intencionalidade, na qual o “n6s” pre-
valece de alguma maneira. Essa intencionalidade compartilhada
€ base para as atividades colaborativas que envolvem o “nés”, como
nos casos de objetivos e intenc¢des comuns, conhecimento mutuo,
crencas compartilhadas e outros.

A pergunta crucial é: como essa comunicagao humana coo-
perativa pode ter evoluido? Um caminho possivel é pensar em uma
“vantagem adaptativa’, uma vez que a estrutura subjacente a essa
comunicacao é praticamente a mesma presente em outras ativi-
dades colaborativas. Para Tomasello (2008), ha indicios de que
essa forma cooperativa de comunicacao faga parte de uma ampla
adaptacao humana para uma vida cooperativa e cultural no geral.
Conforme Moura e Cambrussi (2018, p.22),
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Um evento resultante do processo de selecao natu-
ral produziu uma mudanca na espécie (a adaptacao);
a partir desse ponto, uma guinada no desenvolvi-
mento permitiu o surgimento de uma cogni¢ao so-
cial complexa, que distanciou os primatas humanos
das demais espécies. Esse salto evolutivo pode con-
ter a resposta nao apenas para o desenvolvimento
tao elaborado da cognigao (e da linguagem), como
para as razoes por que outras espécies nao lograram
a mesma transformacao.

No que se refere especificamente as linguas, Tomasello (2008)
explica que a hipotese atual € a de que a existéncia de um con-
texto de atividades colaborativas, com os participantes podendo
compartilhar intengdes e atencao - mediadas por formas natu-
rais de comunicagao gestual -, possibilitou o surgimento evolutivo
das convencdes linguisticas arbitrarias. Diante disso, ao ingressa-
rem no processo de transformacao evolucionaria, os seres humanos
também teriam comecado “[...] a criar e transmitir culturalmente
varias convengoes gramaticais organizadas em complexas constru-
¢oes linguisticas que codificavam tipos complexos de mensagens
para uso em situacdes comunicativas recorrentes”. (TOMASELLO,
2008, p. 10, grifo do autor).

Essa perspectiva que viemos apresentando até aqui fornece
uma interessante explicacao para o modo como a espécie se desen-
volveu cognitivamente, e mais especificamente para o modo como
a producao de sentido pela linguagem se relaciona com a capaci-
dade social de cooperar operada por individuos que compartilham
intencionalidades. A se¢ao a seguir discute como essa comunicagao
humana cooperativa e esse compartilhamento de intencionalidade

1 Tradugdo livre. No original: “As part of this same evolutionary trajectory, human beings also
began to create and pass along culturally various grammatical conventions organized into
complex linguistic constructions that codified complex types of messages for use in recurrent
communicative situations.” (TOMASELLO, 2008, p. 10).

106



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

podem influenciar no comportamento linguistico. A hipotese € de
que a criagao desse terreno comum compartilhado age diretamen-
te na comunicagao cotidiana, inclusive no processo de desambi-
guacao de sentencgas que sao sintaticamente ambiguas.

2 Implicacdes possiveis da cooperacio e do compartilhamento
de intencionalidade para a predefinicio do comportamento
linguistico

Ao discorrer especificamente sobre a dimensao gramatical,
Tomasello (2009) reitera que os motivos que levam os seres huma-
nos a cooperarem comunicativamente sao o desejo de requerer, in-
formar e compartilhar. O objetivo para o qual se comunica algo € de
fundamental importancia, pois é a partir dessa definicao que se
determinam quais sao as informacgoes que precisam estar contidas
naquilo que é comunicado, além de se estabelecer a organizacao
da estrutura gramatical a ser empregada (TOMASELLO, 2009).

Esses trés motivos determinariam qual tipo de sintaxe devera
ser utilizado para que a comunicacgao se efetive. Tomasello (2008)
indica trés tipos de sintaxe, uma para cada objetivo comunicacional.
A primeira, denominada “sintaxe simples”, € empregada nos casos
em que se solicita a alguém que faga alguma coisa, ou seja, um eu
no aqui e no agora solicitando a um tu que realize alguma a¢ao; a se-
gunda, “sintaxe solene”, € utilizada nos casos em que necessitamos
informar algo a alguém de forma qtil, destacando funcionalmen-
te os participantes em um dado tempo e espaco; a terceira e ul-
tima é chamada de “sintaxe extravagante” e compreende 0s casos
em que é necessario compartilhar com os outros, de modo narrati-
vo, uma sequéncia de eventos complexa, com varios participantes.

Ha certa hierarquia nessa defini¢ao, partindo de uma sin-
taxe “mais simples” até uma considerada “mais complexa” Além
disso, “[...] essa estruturacao foi incorporada em construgoes gra-
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maticais [...] que foram convencionalizadas em diferentes grupos
via gramaticalizacao e outros processos historico-culturais [...]”
(TOMASELLO, 2008, p. 245)*Essa estruturacao pode ser entendida
como resultado de um decurso mais amplo de compartilhamento
de intencionalidade e de comunicagao cooperativa, aliados a outra
sequéncia de processos cognitivos. Como consequéncia, conforme
aponta o proprio autor, “[...] a origem das convengoes gramaticais
[...] destaca a dialética continua entre a evolucao biologica e cultu-

ral”. (TOMASELLO, 2008, p. 245).

O terceiro tipo de sintaxe abordado por Tomasello (2008)
€ 0 que mais nos interessa na construcao deste trabalho, pois é a
partir dessa gramatica que podemos entender o uso de algumas
convengoes linguisticas que funcionam gracas ao compartilha-
mento de informacoes entre os comunicadores. A primeira con-
vencao linguistica abordada pelo autor diz respeito ao julgamento
da gramaticalidade dos enunciados, sendo que sua tese € a de que
a comunicacao cooperativa dos humanos pode influenciar esse
tipo de juizo. Em outras palavras, ao ouvir um enunciado que difere
do que estamos acostumados a ouvir e a produzir dentro de nos-
sos grupos linguisticos, somos impelidos a tecer apreciagoes sobre
o grau de conformidade dessas construgoes linguisticas, julgando
se essas construgoes estao de acordo com aquelas que compar-
tilhamos com os que participam de nossas atividades linguisticas
cooperativas.

Nesse sentido, o processo interpretativo de sentencgas, consi-
derando também essa identificacao de gramaticalidade, pode ser di-
retamente relacionado a intencao compartilhada entre os parcei-
ros comunicativos, uma vez que o uso linguistico é catalisado pela

2 Tradugao livre. No original: “This structuring was embodied in grammatical constructions
[...] which were conventionalized in different groups via grammaticalization and other cultu-
ral-historical processes”. (TOMASELLO, 2008, p. 245).

3 Tradugao livre. No orginal: “[...] the origin of grammatical conventions [...] highlights the
ongoing dialectic between biological and cultural evolution”. (TOMASELLO, 2008, p. 245).
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intencao compartilhada entre os falantes. Seria a partir do com-
partilhamento de intencionalidade e da comunicacao cooperativa,
portanto, que falantes podem distinguir enunciados que soam gra-
maticais ou nao, além de conseguirem atribuir os diferentes papéis
exercidos pelos referentes dentro dos proprios enunciados. Dito
de outra forma, da perspectiva de uma cognicao social, a comuni-
cagao cooperativa e o compartilhamento de intencionalidade pos-
sibilitariam aos individuos compreender enunciados, atribuindo
a cada referente uma responsabilidade dentro do que foi proferido
em um evento comunicativo.

Ao assumirmos essa perspectiva teorica, na secao seguinte,
apresentamos os procedimentos metodologicos e os dados concer-
nentes a analise deste capitulo e a pesquisa de Gravina e Dionizio
(2016), cujos resultados serao rediscutidos neste artigo.

3 Reandlise de sentencas estruturalmente ambiguas — origem
dos dados

Como antecipamos, as analises desta pesquisa compdem
uma reanalise de dados oriundos da pesquisa de Gravina e Dionizio
(2016), a qual tinha como objetivo analisar e compreender o proces-
samento de sentencas relativas estruturalmente ambiguas por fa-
lantes nativos do portugués brasileiro (PB), como o exemplo que dis-
cutimos anteriormente O veterindrio vacinou a gatinha da menina
que é muito graciosa. A pesquisa das autoras se enquadra na area
de estudode Processamento de Sentencas dentro daPsicolinguistica
e objetivava entender o funcionamento do processamento anterior
(Early Closure) e do processamento tardio (Late Closure). Voltando
ao nosso exemplo, se entendemos que [muito graciosa] € um atri-
buto do sintagma nominal [a gatinha], entao interpretamos a rela-
tiva como modificadora do sintagma menos encaixado (mais alto
na sentenca) e isso pode ser descrito como processamento anterior

109



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

(Early Closure). Por outro lado, se interpretarmos [muito graciosa]
como atributo do sintagma nominal [a menina], entao o processa-
mento € tardio (Late Closure) e a relativa € modificadora do sintag-
ma mais encaixado ou mais baixo na sentenca.

A pesquisa empirica* contou com 82 participantes, cuja idade
varia entre 18 e 55 anos. Desses, 50 possuiam o Ensino Médio com-
pleto, os outros 32 possuiam ensino superior completo e todos fo-
ram convidados via online para responder a um questionario, tam-
bém online, no periodo entre 02 a 16 de dezembro de 2015. Quanto
aos materiais e métodos, 22 questoes, divididas entre sentencas-al-
vo e sentencgas-distratoras, foram construidas pelas pesquisadoras
e utilizadas no questionario. As chamadas sentencas-distratoras
foram inseridas a cada duas sentencas-alvo e tinham como objeti-
vo “distrair” o participante. Importante mencionar também que as
sentencas foram apresentadas em tela, via google.docs.

A seguir, apresentamos um quadro com todas as sentengas
utilizadas na pesquisa de Gravina e Dionizio (2016):

Quadro 1. Sentencas utilizadas na pesquisa de Gravina e Dionizio (2016)

Tipo
de Serll)ten(;a Sentenca
Alvo Joao viu o cachorro do menino que nadava muito bem.
Alvo Amanda acenou para o povo do padre que rezava.
Distratora Mateus viu Roberto que foi ao mercado.
Alvo Esta tarde vi o médico da menina que atende a domicilio.

Conversamos com o professor do aluno que ensina mui-

Alvo to bem.

4 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal da Fronteira Sul e inscrita
sob o codigo 49494415.9.0000.5564 na Plataforma Brasil - CAAE.
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. Carlos acompanhou Joana quando ela precisou

Distratora . ;1

ir ao médico.
Alvo Julia observou o dono do passarinho que cantava.
Alvo Marcus viu o cachorro do menino que nadava muito
bem na piscina do clube.
. lara recebeu uma carta de seu namorado que esta
Distratora
na Alemanha.
Alvo Matheus acenou para o povo do padre que rezava fervo-
rosamente na igreja.
Alvo Esta tarde vi a paciente do médico que atende a domici-
lio as tercas e quartas.

Distratora Sebastiao ligou para Joana que estava no trabalho.

Alvo Conversamos com o filho do professor que ensina muito
bem as questdes de matematica.
Alvo Felipe observou o dono do passarinho que cantava
de sua gaiola.

Distratora Joana adotou um cachorro que latia muito alto.
Alvo Daniel viu o dono do cachorro que nadava muito bem.
Alvo Saulo acenou para o padre do povo que rezava.

. Sarah anotou todas as tarefas que a professora passou

Distratora

no quadro.
Esta tarde vi a paciente do médico que atende
Alvo .
a domicilio.
Alvo Conversamos com o filho do professor que ensina mui-
to bem.

Distratora Vimos quando o cachorro de Lauren fugiu de casa.

Alvo Ana observou o dono do passarinho que cantava
na varanda.

Fonte: Gravina e Dionizio (2016, p. 191-192).
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Apos cada sentenca, os participantes eram convidados a res-
ponder uma pergunta aberta. O exemplo apontado no trabalho
de Gravina e Dionizio (2016) diz respeito a primeira sentenca, cuja
pergunta realizada foi “Quem nadava muito bem?” Os participantes
tinham um espago aberto no questionario para escrever suas res-
postas. A partir desses dados, as pesquisadoras realizaram um trato
estatistico e teceram analises com base no referencial teorico ado-
tado, ou seja, os estudos de Processamento de Sentencas, enqua-
drados na Teoria de Garden Path.

Neste trabalho, utilizamos como base esses dados esquema-
tizados pelas autoras para que, sob a luz das discussoes da inten-
cionalidade compartilhada, possamos reanalisar esses resultados,
considerando a influéncia da comunicacao humana compartilhada
e do terreno conceitual comum presente. A se¢ao a seguir apresen-
ta essa releitura.

4 A investigacao linguistica sob a dtica da cooperacio e do
compartilhamento de intencionalidade

4.1 Algumas reflexoes iniciais sobre o processo interpretativo
de sentencas

Como ja mencionamos, nosso propésito ¢ o de verificar como
a compreensao e a interpretacao da ambiguidade estrutural podem
ser analisadas a partir de uma visao sociocognitivista da linguagem,
compreendendo também como o compartilhamento de intencio-
nalidade e a comunicacao cooperativa humana podem funcionar
como um indicio para o processo interpretativo. Concordamos,
portanto, com Marcuschi (2007, p. 19) ao defender que o efeito
de sentido
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[...] pode ser tomado como fruto direto da constru-
¢ao colaborativa de coeréncia textual num processo
cognitivo fundado em interpretacdes que conside-
ram como relevantes indicios do tipo: atitudes; pos-
tura; prosodia; especificidades idiossincraticas; va-
riagdes socio-dialetais; estilo; selegoes lexicais [...].

E vamos além: propomos que a intengao compartilhada e o
principio cooperativo na comunicag¢ao humana podem ser compre-
endidos também como indicios para a interpretagao de sentencas
e enunciados, uma vez que eles servem como instrumentos para
a construcao de uma coeréncia colaborativa.

Nao se pode negar que a linguagem humana é extremamente
complexa, seja por ser simbolica, seja por possuir uma estrutura
gramatical subjacente. Ao se referir a essa complexidade, Tomasello
(2005) argumenta que sao quatro os motivos que a justificam: (i)
as pessoas querem falar sobre eventos que envolvem varios parti-
cipantes; (ii) se o falante deseja comunicar-se efetivamente, deve
utilizar de diferentes formas para se referir a diferentes eventos
em diferentes circunstancias; (iii) em alguns casos, os falantes que-
rem ou precisam expressar suas atitudes psicologicas; (iv) quando
as pessoas se confrontam todos os dias com essas fungoes repeti-
damente, tentam aproveitar a previsibilidade dessas situagoes co-
municativas para criarem atalhos.

O primeiro motivo relaciona-se a atribuicio de responsa-
bilidades a certos referentes dentro de enunciados. Essa nao é
uma tarefa tao simples, ainda mais quando estamos diante de ca-
sos de indeterminacao de sentido, como as ambiguidades. Koch
(2005) parece concordar com essa definicao de complexidade,
pois menciona que, em um processo de construcao e reconstrucao
de referentes,
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intervém nao somente o saber construido linguis-
ticamente pelo proprio texto e os contetdos infe-
renciais que podem ser calculados a partir de con-
tetdos linguisticos tomados por premissas, gracas
aos conhecimentos lexicais, aos pré-requisitos en-
ciclopédicos e culturais e aos lugares comuns argu-
mentativos de uma dada sociedade, como também
os saberes, opinioes e juizos compartilhados no mo-
mento da interacao entre o autor da matéria e o
publico com quem dialoga e do qual espera concor-
dancia. (KOCH, 2005, p. 105, grifos nossos).

Esses “saberes, opinioes e juizos compartilhados”, a nosso ver,
estao dentro do que Tomasello (2008, 2009) chama de terreno con-
ceitual comum para o compartilhamento de intencionalidade, ainda
que essas questoes nao estejam explicitamente expressas nas sen-
tencas. Trata-se, em realidade, do campo inferencial em acao.
Ou seja, o compartilhamento de intencionalidade esta alocado na-
quilo que pode ser inferido a partir de uma construcao linguistica.
Isso se relaciona também ao quarto motivo levantado por Tomasello
(2008, 2009) acerca da complexidade linguistica, ou seja, a criacao
de atalhos comunicativos. Parece ser o caso de que a criagao desses
atalhos s é possivel em um terreno comum, no qual a comunica-
¢ao humana cooperativa e a intencionalidade compartilhada este-
jam presentes.

Ao tratar de referéncia e inferéncia, Marcuschi (2007) cons-
troi uma analise que julgamos pertinente para reforcar nosso ponto
de vista. Segundo o autor, as Ciéncias Cognitivas atualmente sepa-
ram o que se convencionou chamar de referéncia - representacao
mental - e significacdo - exteriorizacao desse conhecimento “men-
tal” No entanto, como mencionado por ele, essa distin¢ao resolve
apenas uma parte do problema. “A representacao referencial é aqui
tomada como entidade mental que, quando usada para exteriori-

114



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

zar algum tipo de intengao, consciente ou nao, geraria significagdo
como conhecimento exteriorizado” (MARCUSCHI, 2007, p. 39, grifos
no original). O conhecimento exteriorizado esta sob a influéncia
de aspectos como a percepgao, a cultura e a agao social, ou seja,
esta condicionado a prépria experiéncia. No entanto, a relacao
entre referéncia e inferéncia, segundo o autor, € muito estreita,
ao ponto de defender a tese de que “referir é, em certos casos, infe-
rir” (MARCUSH]I, 2007, p. 40, grifos no original).

Mas, afinal, o que pode estar implicito e o que deve estar expli-
cito para que um enunciado seja compreensivel? Marcuschi (2007,
p. 43) argumenta que esses limites sao muito dificeis de serem de-
finidos, porque nao ha uma relacao direta entre mundo e lingua e,
como observamos mais a frente, “muito daquilo que significamos
pelo uso da lingua exorbita o ambito da lingua. Mas nem por isso
é facilmente destacavel da lingua”

Van Hoek (2008, p. 179), ao discutir aspectos relativos a ana-
fora pronominal, propoe que pensemos na variabilidade interpre-
tativa como um indicio construtivo das sentencas, ou seja, “pode
ser [...] que algumas sentencas sejam construidas de tal maneira
que a perspectiva pretendida seja muito clara, e assim todos os fa-
lantes ‘veem’ a concepcao do mesmo ponto de vista; outras fra-
ses permitem uma variedade de perspectivas diferentes” E mais:
“a questao interessante sao os fatores que impulsionam os falantes
a ver uma sentenca de uma perspectiva ou outra”. Sustentamos aqui
que um desses fatores interessantes € a intencionalidade comparti-
lhada, repercutindo na construgao de interpretagoes variadas.

Ainda sob essa perspectiva, a autora sugere que a interpre-
tacao de uma sentenca € construida a partir de um ponto de re-
feréncia conceitual, quer dizer, sendo o ponto de referéncia pro-
eminente, é ele que vai funcionar como ponto de partida para
o entendimento de uma concepg¢ao maior, como a sentenca de que
faz parte, por exemplo. A questao €: quais seriam os pontos de re-
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feréncia das sentencas utilizadas nas pesquisas que analisaremos
a seguir? Argumentamos que, Nesses casos, a COOperagao comuni-
cativa pode ser entendida como o ponto de referéncia primordial,
pois, ao interpretar um enunciado, é recorrente que busquemos
agir em conformidade com a comunicagao humana cooperativa.
Dessa forma, somos impelidos a optar pelo referente que imagi-
namos ser o escolhido por nosso interlocutor comunicativo, e é so-
bre ele que projetamos os sentidos, buscando sempre a cooperagao
como ponto de referéncia interpretativo.

4.2 Reanalise de sentencas estruturalmente ambigua

A pesquisa experimental de Gravina e Dionizio (2016), como
apontamos anteriormente, esta ancorada na Teoria do Labirinto,
ou teoria de Garden Path, que concebe cada sentenca como
uma rota cheia de bifurcagoes pela qual o falante caminha. Se opta
por uma bifurcagao, ou porta, e nao é bem-sucedido, pode ainda
voltar e entrar no labirinto para entdo fazer mais uma escolha. E por
isso que essa teoria serve de base para estudos de sentengas am-
biguas, pois se considera cada possibilidade de escolha de sentido
uma bifurcagao. Aléem disso, uma das principais preocupacoes den-
tro da area de Processamento de Sentengas é compreender se 0
processo de analise da estrutura gramatical (parser), responsavel
pelo processamento sentencial, funciona da mesma maneira em to-
das as linguas ou de maneira especifica e particular em cada uma.

As autoras organizam os resultados da pesquisa e suas respec-
tivas analises a partir de dados estatisticos das sentengas por pa-
res comparativos. O primeiro grupo apresentado é composto pelas
sentencas que se comportaram conforme as predicacoes de Finger
e Zimmer (2005), ou seja, “[...] as oragoes relativas curtas, [3], [7]
e [17], apresentaram preferéncia pelo sintagma mais encaixado
(SN2); e as oracgoes relativas longas, como [4] e [5], apresentaram
uma preferéncia significativa pelo sintagma menos encaixado (SN1)”
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(GRAVINA; DIONIZIO, 2016, p. 198). A seguir apresentamos a tabela
construida pelas pesquisadoras para organizar esses resultados.

Tabela 1. Sentencas que se comportaram conforme estudos de Finger e
Zimmer (2005) - dados de Gravina e Dionizio (2016)5

Sentencas SN1 (%) SN2 (%) OI(I;)OS

(o]

[3] Amanda acenou para o0 povo 4146 52.43 61

do padre que rezava. [0 povo] [0 padre] '

[4] Esta tarde eu vi o médico 75.61 24.39 )

da menina que atende a domicilio [0 médico] [a menina]

[5] Conversamos com o professor 70.73 29.26 )

do aluno que ensina muito bem. [0 professor] [0 aluno]

[7] Jlia observou o dono do pas- 25.61 74.39 )

sarinho que cantava. [0 dono] [0 passarinho]

[17] Saulo acenou para o padre 29.27 70.74 )

do povo que rezava. [0 padre] [0 povo]

Fonte: Adaptado de Gravina e Dionizio (2016).

Essa tabela compreende os resultados de sentencas cur-
tas e longas que, segundo as autoras, comportaram-se de acordo
com os postulados de Finger e Zimmer (2005) sobre Early Closure
e Late Clousure. O que gostariamos de destacar nesse momento
sao os resultados da sentenca [3] e, de forma mais especifica, a ob-
servacao incluida no trabalho sobre esses dados:

Houve sentencas que obtiveram respostas ines-
peradas as perguntas realizadas. Por esse motivo,
respostas nao esperadas foram classificadas como
“outros” em nossas classificacoes. No caso especi-

5 Mantivemos aqui a numeracao adotada pelas autoras.
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fico da oracao [3], cinco pessoas optaram por dizer
que tanto o povo quanto o padre rezavam, o que
ndo desfaz a ambiguidade e nem responde a pergun-
ta de acordo com o esperado pelas pesquisadoras.
(GRAVINA,; DIONIZIO, 2016, p. 197, grifo nosso).

Nesse ponto, gostariamos de refletir sobre duas questoes:
ambiguidade e nao previsibilidade dos dados. No caso da ambigui-
dade, acreditamos que o resultado de 6,1% para outros (equivalente
a cinco respostas de participantes) representa justamente o nime-
ro de pessoas que interpretou a sentenca de forma ambigua. E esse
¢ um dado muito relevante, pois, se um participante nao consegue
desfazer a ambiguidade, € porque a sentenca ¢, de fato, ambigua.
No caso da imprevisibilidade dos dados, € importante mencionar
que esse € um dos “riscos” ao construir uma investigacao de cunho
experimental.

Além da sentenca [3], ha outras construcdes com esses mes-
mos antecedentes, padre e povo, € em grande parte delas, esse
comportamento de “indecisao” se repete. Ha casos, inclusive,
de alternancia de preferéncia. Essa situagao nos leva a reanalisar
esses dados, pois parece ser o caso de que esta em funcionamen-
to a comunicagao humana cooperativa: os participantes, ao lerem
sentenc¢as como a contida em [3], atribuem sentido (ou a respon-
sabilidade ao referente, nos termos de Tomasello (2008)), con-
forme o que acreditam que € esperado que facam. A cooperagao
€ o que direciona a interpretagao, mas a ambiguidade € mantida
porque, em um universo religioso, tanto padre quanto povo rezam,
por isso nao ha uma predominancia de escolha por determinado
antecedente, a0 mesmo passo que ha um percentual de pessoas
que escolhem os dois.

Por outro lado, todas as outras sentencas contidas na tabela
apresentam um comportamento semelhante: ha uma predominan-
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cia de selecao de um dos antecedentes. Isso acontece com médico
em detrimento de menina, professor em detrimento de aluno, pas-
sarinho em detrimento de dono e, ainda, de povo em detrimento
de padre na tltima sentenca. Nesse tltimo exemplo, é interessante
observar a numeracao da sentenca, pois como esta localizada qua-
se no fim do experimento, € possivel que os participantes tenham
alternado a resposta devido as proprias repetigoes de construgoes
com esses antecedentes.

Assim como lancamos mao dos principios sociocognitivos
de Tomasello (2008, 2009) para analisar a possibilidade de nao dis-
tingao entre os antecedentes da sentenca [3], podemos novamente
fazé-lo: em um terreno conceitual comum, no qual compartilha-
mos aspectos culturais, intencionalidade e cooperamos comunica-
tivamente, a atribuicao de sentidos é regularmente condicionada
ao principio cooperativo: fazemos escolhas, neste caso atribuimos
responsabilidades aos referentes, sempre de modo a satisfazer
as premissas da intengao compartilhada e da comunica¢ao humana
cooperativa. Dessa forma, optamos pelo que acreditamos ser o de-
sejo de nosso interlocutor na atividade de linguagem.

O estudo de Gravina e Dionizio (2016) foi construido a partir
de analises comparativas entre sentencas que apresentam os mes-
mos antecedentes, mas com uma organizacao diferenciada. Abaixo
apresentamos uma tabela que exemplifica essa comparagao.

Tabela 2. Exemplo de analise comparativa de Gravina e Dionizio (2016)

[1] Joao viu o cachorro do menino que nadava muito bem.

[0 cachorro] (SN1) nadava muito bem 24/82  29.27%
[ o menino] (SN2) nadava muito bem 56/82  68.29%
os dois nadavam muito bem 02/82  2.44%
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[16] Daniel viu o dono do cachorro que nadava muito bem.

[0 dono] (SN1) nadava muito bem 38/82  46.34%
[0 cachorro] (SN2) nadava muito bem 43/82  52.44%
os dois nadavam muito bem 01/82 1.22%

Fonte: Adaptado de Gravina e Dionizio (2016, p. 205).

Nessas sentencgas, os antecedentes sao cachorro, menino
e dono. Entre cachorro e menino (sentenca [1]), a diferenca é maior
se comparada ao segundo caso, no qual cachorro tem uma peque-
na vantagem em relagao a dono (sentenca [16]). O verbo de ambas
as sentencas encaixadas € nadar, e € a partir dele que gostariamos
de iniciar nossa analise interpretativa. A pergunta inicial que pode-
mos fazer é: quem pode nadar? Tanto dono quanto cachorro e menino
o fazem em diferentes circunstancias, e isso justifica, por exemplo,
a presenca de percentuais de pessoas optando pelos dois (2.44%
na primeira sentenca e 1.22% na segunda). E interessante observar,
no entanto, que as pessoas optam por um dos dois antecedentes
muito mais do que pelos dois. Tal situagao, a nosso ver, nao signi-
fica necessariamente que nao identifiquem essas sentengas como
ambiguas, pois nao se trata de uma relagao direta, de 1/1, mas pode
significar que estejam buscando um comportamento linguistico
cooperativo e, para isso, atribuem a responsabilidade a um dos re-
ferentes como imaginam que o interlocutor (nesse caso o proprio
experimento) espera que o fagcam.

Em suas analises, Gravina e Dionizio (2016) mencionam “[...]
indicios de interferéncia de aspectos semanticos dos sintagmas
presentes na sentenc¢a em relagao ao processamento” (GRAVINA;
DIONIZIO, 2016, p. 199). Esses indicios poderiam ser visualizados
nas sentencas que nao haviam se comportado conforme o pro-
posto por outros pesquisadores da area em relacao ao fechamento
adiantado e ao fechamento tardio. Nossa interpretacao, no entan-

120



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

to, é diferenciada: a interpretacao dessas sentencas, muitas vezes
com percentuais de 80%, 90%, pode ser um indicio da comuni-
cacao cooperativa humana em uso. Ou seja, o compartilhamento
de intencionalidade cria um terreno conceitual comum, ou coerén-
cia colaborativa nas palavras de Marcuschi (2007), que influencia
0 processo interpretativo.

A interpretacao de sentengas como essas construidas para
a investigacao de Gravina e Dionizio (2016) € bastante complexa,
assim como a propria estrutura das sentencas, e engendra muitas
variantes. Assim como aponta Tomasello (2005), ha diversas razdes
que levam os enunciados a se tornarem complexos. No campo in-
terpretativo, a complexidade é mantida e acentuada pela intengao
compartilhada e pela comunicagcao humana cooperativa que po-
dem nos ajudar a entender a dinamicidade envolvida no processo
de interpretacao de sentencas estruturalmente ambiguas.

Consideracoes finais

Neste capitulo, discutimos como a intencao compartilha-
da, componente da comunicagcao humana cooperativa, pode ser-
vir de catalisador em processos interpretativos, a0 mesmo passo
em que apresentamos uma possibilidade de dialogo tedrico entre
os estudos linguisticos e as pesquisas de cognicao social encabeca-
das por Tomasello (1999; 2005; 2008; 2009).

A problematizacao que apresentamos pode ser assim formu-
lada: O processo interpretativo de sentengas relativas ambiguas pode
ser compreendido sob o viés cognitivo do compartilhamento de inten-
cionalidade e da comunicagdo humana cooperativa? Diante do que
viemos discutindo na construcao deste texto, acreditamos que a
resposta para essa indagacao € positiva, uma vez que percebemos
que a intencionalidade compartilhada e as caracteristicas da comu-
nicagao humana cooperativa agem sobre o processo interpretativo,
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criando um terreno conceitual comum e direcionando as escolhas
interpretativas e a atribuicao de sentidos.

Nossa hipotese inicial foi concebida de acordo com esse
questionamento, pois acreditdvamos que o compartilhamento
de intencionalidade poderia influenciar o processo interpretativo
de sentencgas estruturalmente ambiguas. Ao final, parece-nos que,
de fato, essa intengao compartilhada pode ser entendida como
um estimulo no processo de construcao de sentidos, além de a pro-
pria comunicacao humana cooperativa influenciar nesse percurso,
uma vez que, na tentativa de sermos colaborativos com nossos par-
ceiros linguisticos, construimos os sentidos com base nesse obje-
tivo. Em outras palavras, atribuimos os sentidos com base no que
acreditamos que seja esperado de nos nos mais diversos eventos
linguisticos.

No caso dos dados reinterpretados neste trabalho, percebe-
mos que seus resultados indicam a possibilidade de estar em jogo
uma tentativa de atribuir sentidos ao antecedente que se acredita
ser o “correto”, 0 “esperado” por aquele que interpreta. A atribuicao
de responsabilidade é permeada pelo terreno conceitual comum,
no qual a intencionalidade compartilhada direciona a interpretacao
e o falante, considerando a necessidade de colaborar dos individu-
os e a atribuicao dos sentidos conforme essa direcionalidade.

Por fim, ainda gostariamos de destacar que essa reflexao lan-
¢a luz sobre uma circunstancia presente nas aulas de lingua por-
tuguesa ou mesmo nas aulas de semantica, nos Cursos de Letras:
€ corriqueiro que sentencgas estruturalmente ambiguas nao tenham
sua indeterminacao de sentido reconhecida até o momento em que
as diferentes possibilidades de organizagao sintatica dos consti-
tuintes sao demonstradas pelo professor. Quando ¢é assim, perce-
bemos que a ambiguidade estrutural precisa primeiro ser informa-
da e explicitada, demonstrada por meio de testes sintaticos (como
clivagem e pronominalizagao), para depois ser reconhecida entre
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os falantes. Um dos aspectos interessantes que estamos destacan-
do da reflexao deste capitulo € que acomodar imprecisoes de lin-
guagem, como a indeterminacdo de sentido inerente a ambiguidade
e a vagueza, podem justamente ser consequéncias de uma atividade
de linguagem cooperativa, guiada pelo compartilhamento de inten-
cionalidade entre os falantes.
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CAPITULO 5 P/ &/ /

Preparacio para a docéncia: descricio e
analise linguistica de construcdes equativas
tautoldgicas na formacéo inicial

Leosmar Aparecido da Silva
Glaucia Vieira Candido

Presente em varias areas de estudo, como a Filosofia e a
Logica, o termo ‘tautologia’ pode ser entendido, grosso modo, como
um tipo de repeticao ou redundancia. Para Cunha (2010, p. 625),
em seu dicionario etimoldgico, tautologia vem do grego e signi-
fica “dizer o mesmo” (tauté = o mesmo; logia = palavra, discurso,
sentido).

No ensino de lingua materna, em geral, ha restricdes em rela-
¢ao a repeticao. Em vista disso, este capitulo propde desmistificar
a ideia de que as repeticoes podem nao ser produtivas. Para tan-
to, apresentamos um estudo cujo objetivo é verificar o modo como
alunos do curso de Letras percebem a funcionalidade de constru-
¢oes tautologicas, tais como, por exemplo, Mde é mde, e como eles
podem trabalhar o tema das tautologias, apos o término da gra-
duacao e quando estiverem atuando como professores de lingua
portuguesa.

Apesar de parecerem vazias de significado, as construgoes
tautologicas costumam ser bastante produtivas nos discursos reli-
gioso, politico, jornalistico, publicitario, entre outros. Ademais, tais
construcoes estao disseminadas na cultura e sao foco de interesse
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de varios investigadores, como Wierzbicka (1987; 1988; 2003), Fraser
(1988), Gibbs e McCarrel (1990), Meibauer (2008), Atayde (2010),
Silva (2014), Silva e Nogueira (2021), entre outros. Acrescente-se,
ainda, que elas possuem funcionalidade, dada a sua informatividade
implicita e a sua recorréncia em textos orais e escritos de diferen-
tes géneros.

Para atingir o objetivo deste trabalho, sao mostrados os re-
sultados de uma atividade-questionario aplicada a alunos-estagi-
arios da Licenciatura em Letras/Portugués de duas Instituigcoes
de Ensino Superior, a Universidade Federal de Goias (UFG) e a
Universidade Federal do Ceara (UFC), a fim de verificar a percepcao
desses discentes acerca de alguns usos de construgoes tautologi-
cas e, também, as possibilidades de uma abordagem produtiva e re-
flexiva dessas construgoes no ensino de lingua portuguesa nas es-
colas de nivel basico.

O capitulo esta dividido em quatro se¢des. A primeira é desti-
nada a conceituacao da tautologia, em especial, da tautologia de va-
lor. A segunda trata dos procedimentos metodologicos da pesqui-
sa. A terceira sec¢ao, por fim, analisa e discute os dados coletados
por meio de uma atividade-questionario sobre tautologia e ensi-
no, aplicado a alunos-estagiarios do curso de Letras/Portugués
das Universidade Federal de Goias e Universidade Federal do Ceara.

1 Tautologias de valor

Em relacao as construgoes tautologicas equativas que repe-
tem o mesmo Sintagma Nominal (SN), como em Crianga é crianga,
as gramaticas do portugués nao fazem referéncia a elas. Quando
apresentam um ou outro exemplo, ele esta em secoes que tratam
de pleonasmo.

Importante observar, porém, que tais construgdes sao alta-
mente produtivas na lingua cotidiana, provavelmente, pelo seu va-
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lor argumentativo e axiologico. Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996)
consideram que o segundo SN de uma tautologia, como o exemplo
ja dado Crianga é crianca, € um substantivo usado adjetivamente,
de tal modo que o mesmo termo € usado nao apenas para designar
a pessoa, mas, também, seu comportamento ou uma caracteristi-
ca em particular, que justifique a énfase da repeticao do SN. Isso
também € observado em relacao a uma determinada coisa ou lugar
e suas propriedades, por exemplo, em O Rio [de Janeiro] é o Rio, né?,
em que nao so o referente (lugar) é reiterado, como também algu-
ma caracteristica especifica desse lugar. Esse traco adjetival do se-
gundo SN ¢é uma razao sintatica que contribui para a construcao
se constituir axiologica e subjetiva, reveladora de ponto de vista
contundente.

Sob uma perspectiva semantica, Wierzbicka (2003) fez uma
tipologia de sete construcgoes tautologicas, a qual € detalhada
em Silva e Nogueira (2021). Entre os sete tipos, 0 que nos interessa,
neste estudo, refere-se as tautologias de valor, as quais recebem
esse nome por tratarem do valor de certas coisas e pessoas.

Em (01), a seguir, ao se enunciar Um centavo é um centavo,
a preocupacao do enunciador nao é com a aparente diferenca entre
um centavo e outro, mas com o valor do centavo por mais insignifi-
cante que ele pareca. A construcao ¢ usada como forma de relem-
brar as pessoas do inegavel valor de coisas, nao necessariamente
desprezadas, mas cujos valores podem ser ocasionalmente esque-
cidos (WIERZBICKA, 2003). Segue o dado (01):

(01) [...] em absolutamente todo os lugares, recebo o troco correto: faga
uma conta rapida e diga quantas de suas moedas ja foram “aboca-
nhadas” pelo supermercado, padaria, banca de jornais, caixa de ban-
co... na hora do troco?! Quantas balinhas de gosto ruim vocé ndo teve
que engolir de mau grado, e depois se arrependeu por te faltar 8 cen-
tavos e ter uma compra recusada?
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Provavelmente aqueles centavos que a caixa do supermercado “ndao
tinha” pra te devolver jamais te facam diferenca, entretanto o mo-
dus operandi de grandes e pequenas empresas (WallMart, Carrefour,
Casas Bahia, a padoca do Manoel na esquina), que instruem funcio-
narios em tais praticas, por si so, ja demonstra a desonestidade cro-
nica do Brasil: um centavo é um centavo, e o comércio japones é es-
trito neste assunto: ndao ha troco suficiente no caixa, as portas da loja
ndo abrem. Simples assim.

BRANDAO, Renato. Morar no exterior. 2015. Disponivel em:
<http: //www.pockethobby.com /2015/03 /Cultural-Shock-Coisas-
que-ja-nao-me-irritam-mais.html>. Acesso: 02 abr. 2018.

Uma propriedade da tautologia de valor € a sua ampla gama
de significacoes e duas delas podem ser a de indiferenca ou pou-
ca empolgagao com as diferencgas individuais e a de valor inegavel.
Vejamos esses dois casos nos dados (02) e (03), na sequéncia:

(02) _ Voceé quer Nescafé ou Santa Clara?
_ Nao importa. Café é café.
(03) _ Voceé quer café Pildo ou Rancheiro?

_ Ah, Pildao é Pildo.

Para Wierzbicka (2003), os falantes que enunciam tautolo-
gias, como as que vemos em (02), querem ser vistos como pessoas
que nao sao necessariamente entusiasticas, superexcitadas em re-
lacdo a existéncia de uma ou outra marca de produtos disponiveis
para consumo, por isso, se revelam mais neutras quanto as escolhas
das marcas dos produtos lhes apresentadas como opgao. Ja os fa-
lantes que enunciam tautologias, como as dadas em (03), atribuem
inalienavel valor (nesse caso, positivo) a determinada marca de pro-
duto. Assim, convencionaliza-se, na expressao tautologica, um co-
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nhecimento tido como verdadeiro e que, potencialmente, dispensa
demonstracao por meio de argumentos adicionais a prépria enun-
ciacao do SN repetido. Passemos agora ao dado em 04, a seguir:

(04) Figura 1. logotipo do grupo Noys é Noys

Fonte: <http: //www.noysenoys.com.br/>. Acesso: 05 fev. 2018.

Na sentenca em (04), presente na Figura 1, as partes unidas
por vinculos sintaticos formam uma tautologia e o todo da nome
a um quarteto musical brasileiro que, segundo informacoes de seu
sitio na internet, “faz uma verdadeira viagem musical, sempre
com interpretacoes que fogem aos padroes normais”, posto que,
sob o dominio desse grupo de samba, “pérolas da nossa MPB ga-
nham pitadas de Jazz, Blues e Bossa Nova”. Entendemos aqui que,
exatamente por ‘fugir aos padroes normais’ e por buscar origina-
lidade no desenvolvimento do trabalho, o grupo musical, bastante
conhecido nas noites da cidade de Goiania-Go, tenha se intitulado
Noéys é Noys. Ou seja, um nome que recruta elementos da cultu-
ra linguistica local', optou pela forma ‘ndys’ e nao, ‘nds, mas que
também se integra com a cultura global, representada pela opgao
em usar a letra <y>, muito frequente no inglés. Também nesse uso,
a construcao-nome ¢ dotada de valoracao positiva.

Varios outros usos desse tipo de tautologia foram encontra-
dos no conjunto dos dados dessa pesquisa. A seguir, de (05) a (07),
sao apresentados alguns:

1 O falante goiano costuma fazer uso do fendmeno da ditongacdo. Exemplos: /deiz/ [d&Iz]
‘dez’; /axoz/ [axols] ‘arroz’; /nois/ [nKlz] ‘nds’, entre outros.
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(05) Um juiz é um juiz dentro e fora do Tribunal. “Ndo ha férias morais
para o juiz”. “Juizes, assim como professores, sacerdotes e maes, estdo
em posicdo privilegiada de observar condutas humanas, das melhores
as piores. Esse duro privilegio impoe que a oportunidade seja apro-
veitada para orientar ndo sé as condutas dos demais, mas a sua pro-

pria, tornando-se a cada dia uma pessoa e um profissional melhor.

(Discurso de posse do Juiz Federal Mario Victor Braga Pereira
Francisco de Souza. 19 de dezembro de 2017. Disponivel em: < http: //
www.ajuferjes.org.br/Artigo/Details /2264>. Acesso: 26 mar. 2018.)

(06) Por que usar o Véu na Santa Missa?

Essa garota que falou essas coisas na reunido deve parar para pen-
sar, rezar e estudar mais, um sacerdote é um sacerdote com tunica
ou sem; e a mulher sem o véu € uma cristd como as outras e uma ca-
tdlica, sendo, a Igreja teria mantido a obrigatoriedade do uso do véu,
e, 0 que faz uma mulher ser cristd catolica ndo é o véu, vide o com-
portamento dessas mogas que usam o veu e ndao vivem a humildade,
a generosidade.

(Graziela. 27 de dezembro de 2011. Disponivel em: <http://comoser-
cristacatolica.blogspot.com.br/2010 /11 /por-que-usar-o-veu-na-
-santa-missa.html>. Acesso: 26 mar. 2018.)

(07) Para vocé um criminoso pode mudar?

Eu sou sincero, ele pode até mudar, mas fez uma vez, pode fazer
de novo, dependendo do crime, se ele nasceu com aqueles pensamen-
tos, ele ndo vai mudar. Um assassino é um assassino, um pedofilo
é um peddfilo, um ladrao é um ladrdo.

(Por Jon. 25 de maio de 2016. Disponivel em: <http://spaceamigos.
com /1127244 /para-voce-um-criminoso-pode-mudar>. Acesso:
26 mar. 2018.
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Em (05) e (06), a tautologia aponta para a representagao clas-
sica, tradicional e estereotipada do que € um juiz e um sacerdote,
acrescida da ideia de que essas fungoes sociais sao permanentes:
no caso do juiz, sua funcao é a mesma quando esta ou nao esta
no tribunal; no caso do sacerdote, sua funcao é a mesma quan-
do ele veste a tinica ou quando ele a tira. Sao papéis de respeito
e prestigio, e tal fato leva a uma valoracao positiva. Em (07), o fa-
lante manifesta a sua crenca de que criminosos nao mudam. Essa
crenca ¢ reforcada pelo uso sequencial de trés tautologias que, in-
cisivamente, defendem a ideia de que quem nasceu para ser assas-
sino, pedofilo e ladrao, sempre sera isso, expelindo qualquer ponto
de vista contrario. Também em (07) agrega-se valor, mas um valor
negativo. Em (05), (06) e (07), o uso do verbo ser no presente ex-
pressa atemporalidade, uma ‘verdade’ eterna ou que se pretende
como tal, que caracteriza o presente omnitemporal ou gnémico
(FIORIN, 2005).

Como notamos até aqui, as tautologias sao produtivas, fun-
cionais, dinamicas, persuasivas, reveladoras de pontos de vis-
ta contundentes. Essas propriedades, no discurso, tanto podem
ser usadas em favor de uma causa nobre quanto podem se torna-
rem uma perigosa arma linguistica que define como verdade abso-
luta e imutavel aquilo que pode nao ser.

Nesse sentido, reitera-se a necessidade de as tautologias pre-
cisam ser mais investigadas e devem ser objeto de ensino como
forma de se relacionar gramatica e argumentagao. Antes, porém,
de relacionar o estudo das construcoes tautologicas ao ensino
de lingua portuguesa, na proxima secao, trataremos dos procedi-
mentos metodologicos da pesquisa.

3 Metodologia
Entre novembro de 2017 e marco de 2018, foi aplicada

uma atividade-questionario para 32 alunos-estagiarios dos cursos
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de Letras/Portugués realizados na Universidade Federal de Goias
e na Universidade Federal do Ceara. Essa atividade fez parte do es-
tagio de pés-doutoramento de um dos autores deste capitulo. A co-
leta de dados nas duas universidades foi importante para ampliar
as generalizagOes que esta pesquisa possibilita.

A atividade-questionario consta de duas partes. Na primeira,
o estagiario ¢ submetido a uma interpretagao gramatical e seman-
tica de dois dados tautologicos coletados de pecas publicitarias
a ele apresentados. Na segunda, solicita-se ao estagiario que faca
uma relacao entre o contetdo do pleonasmo/tautologia ao seu en-
sino na Educagdo Basica. E devido a essa divisio que optamos pelo
nome ‘atividade-questionario’ para o instrumento de coleta de da-
dos utilizados na pesquisa.

Depois de aplicada a atividade-questionario, os dados foram
tabulados e analisados. Para tanto, foram considerados aspectos,
tais como a recorréncia de respostas semelhantes, o nivel de apro-
fundamento da resposta, a relacao da resposta dada pelo aluno-
-estagiario com aspectos da teoria, as perspectivas para o ensino
de lingua portuguesa. ApOs isso, vieram os resultados, os quais dis-
cutiremos na proxima secao.

4 Resultados e discussiao dos dados: o foco no ensino de Lingua
Portuguesa

Como ja dissemos, 32 alunos-estagiarios da Universidade
Federal de Goias e da Universidade Federal do Ceara responderam
a atividade-questionario. Foram apresentados para os alunos, dois
textos publicitarios: o primeiro correspondia a uma placa afixada
em uma das ruas de Fortaleza-CE, na qual se 1€, na parte inferior,
o slogan tautologico de uma empresa comercial que atua na area
de pneus:
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Figura 2. fotografia de uma placa indicativa do nome da avenida na
cidade de Fortaleza-CE

Fonte: acervo proprio.

O segundo é uma peca publicitaria das baterias Moura,
na qual foi utilizada a imagem do bicampeao de Férmula 1, o brasi-
leiro Emerson Fittipaldi, como se verifica a seguir:

Figura 3. peca publicitaria das baterias Moura

Fonte: <http: //www.cidademarketing.com.br/2009,/n,/10680 /baterias-
moura-lana-nova-campanha-nacional.html>. Acesso: 05 abr. 2018.
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Os dados revelaram que, em geral, os alunos-estagiarios per-
ceberam o proposito comunicativo das pecas publicitarias, ates-
tando a funcionalidade das construcoes tautologicas equativas,
nesse género textual, e atentando-se para informagoes implicitas
possiveis de serem identificadas pelo conhecimento enciclopédico
que possuem, bem como pelo conhecimento contextual de produ-
¢ao das pecas.

Comparando-se as duas frases tautologicas, os alunos
apresentaram relativa dificuldade em identificar convergéncias
e divergéncias sintaticas e pragmaticas entre as duas construcoes.
Em especial, as diferengas pragmaticas provocaram duavidas entre
os graduandos, a ponto de muitos deixarem de responder a essa
questao. Em contrapartida, os grupos de estagiarios mostraram
maior dominio na interpretagao semantica das construgoes.

Especificamente, em relacao ao proposito comunicativo
da tautologia onde um pneu é um pneu, os alunos responderam:

(1) os pneus da Gerardo Bastos sdo pneus de qualidade. A repetigdo
é usada para enfatizar que ali um pneu nao é qualquer coisa e sim
um bom pneu. Ha o pleonasmo literario.

(2) ha diferencial em relagdo a outros lugares. O pneu é de verdade
e possut alta qualidade.

(3) sdo pneus de verdade, de boa qualidade, ndo sao falsos com roétulo
de pneu.

(4) os pneus da concorréncia nao tém qualidade e ndo chegam a ser
de fato pneus.

Nossa analise das respostas mostrou que a palavra qualida-
de figurou 26 vezes nos dados. Além disso, quando nao apareceu,
outras palavras e expressoes de valor semelhante foram usadas,
como, por exemplo: melhor local para comprar um pneu, bom pneu,
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tratamento que o cliente merece. Isso mostra que, mesmo que na
materialidade linguistica nao ocorra a palavra qualidade, a interpre-
tacao € a de que o primeiro SN é diferente do segundo SN. Enquanto
o primeiro SN faz referéncia ao objeto pneu no mundo, o segundo
atesta uma valoracao positiva desse objeto. Enfim, como se trata
de uma propaganda, a nogao de qualidade parece ser a mais evi-
dente. Em uma das respostas, o aluno-estagiario atentou-se para
o valor diferente do segundo SN da construgao tautologica:

(5) 0 segundo pneu da frase tem uma conotagdo de valor para a cate-
goria pneu, ndo qualquer pneu, mas um bom pneu, um pneu que vale
a pena. Se assemelha ao pleonasmo literario, como a ideia de reforgo,
de atribuicao de valor.

Também a ideia de que os pneus vendidos eram ‘pneus de ver-
dade’ (grifo nosso) apareceu algumas vezes nas respostas, além
de expressoes equivalentes como sdo realmente (pneus), sem enga-
nagdo, original. Isso atesta o efeito axiomatico da tautologia que,
por meio do verbo ser no presente, juntamente com a repeti-
¢do, expressa, como ja dissemos, atemporalidade, uma ‘verdade’
que se pretende eterna, como ocorre com 0s axiomas matematicos,
que nao precisam da demonstragao para serem considerados como
verdades universais.

Todavia, esse efeito axiomatico pode ser bastante perigo-
so, uma vez que existe a possibilidade de transformar uma men-
tira em uma verdade, uma situacao pontual e casuistica em uma
generalizacao que leva a crencas dificeis de serem relativizadas.
Dai a importancia de se trabalhar com as tautologias em sala de aula
de lingua portuguesa e, sobretudo, ressaltar a necessidade de se
fazer reflexoes sobre seus usos, sua funcionalidade e seus efeitos,
como forma de produzir leitura critica sobre os diferentes discur-
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sos que vao se convencionalizando, tal como ocorre com os ditos
populares.

Sobre os propositos comunicativos implicitos do slogan
‘Moura é Moura’, as respostas dos alunos foram, obviamente, bas-
tante parecidas com a interpretacao feita do slogan ‘onde um pneu
é um pneu’, ja que ambos constituem tautologias de valor. Segue
a transcricao de algumas das respostas:

(6) ele deixa subentendido que a qualidade do entendimento sobre ba-
terias s pertence a marca Moura.

(7) a qualidade da bateria “Moura” é incontestavel e até superior
em relacdo as demais marcas de bateria de carro.

(8) as melhores baterias sao as da marca Moura.
(9) ndo ha outra bateria igual. Qualidade inigualavel.

(10) a bateria ndo ¢ qualquer bateria. E a bateria Moura o (possivel)
melhor produto do mercado.

(11) Moura é confiavel, ndo tem igual, é unica.

As respostas nao deixam davidas de que o uso de tautologias,
especialmente as de valor, € eficiente para provocar, no interlocu-
tor, o efeito pretendido pelo enunciador, o que explica a sua pro-
dutividade na interacao face a face, em letras de musica, em poe-
mas, em artigos de opiniao, em propagandas, enfim. Trata-se de um
meio que dispoe de baixa complexidade estrutural e cognitiva
(GIVON, 1995), como ja foi dito, e que, por isso, atinge eficazmente
o destinatario.

Em uma das respostas, embora o aluno-estagiario nao faca
mencao ao segundo SN, é possivel perceber uma analise do slogan,
quando o discente afirma que o anunciante
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(12) usa ‘Moura’ como adjetivo a fim de se autoafirmar perante o pi-
blico, demonstrando a eficiéncia do produto.

Ao dizer que, possivelmente, a segunda ocorréncia de Moura
tem funcao adjetival, o aluno-estagiario reconhece que os dois SN,
embora sejam constituido pela mesma palavra, nao tém o mesmo
valor: nem gramatical (um € substantivo, com fun¢ao nominal ple-
na, e o outro exerce fungao adjetival, qualificadora), nem semantico
(um designa o nome da bateria e o outro aponta para possiveis ca-
racteristicas do produto anunciado: eficiéncia e forca, por exemplo)
e nem pragmatico (um faz o interlocutor localizar o objeto no mun-
do e o outro tem a funcao de ‘se autoafirmar perante o publico)).

Em relagao a funcionalidade da tautologia onde um pneu é um
pneu, os alunos-estagiarios foram unanimes em dizer que ‘sim,
sao funcionais’ A justificativa, embora variada, normalmente, recaiu
sobre a ideia de que havia um propoésito comunicativo e o seu con-
sequente sucesso diante do interlocutor, por meio de uma expres-
sao linguistica acessivel:

(13) cumpre o proposito de apelo a qualidade da marca.

(14) toma uma expressao linguistica para um determinado fim (pro-
posito comunicativo).

(15) consegue transmitir a mensagem pretendida, de que os pneus
Gerardo Bastos sao melhores que os demais.

(16) com a repeticdo ndo é preciso que toda a ideia seja explicada,
mas todas as informacgoes sdao transmitidas com eficacia com uma
frase sintética e rapida.

(17) tem objetivo claro e o alcanca por meio de uma estrutura
conhecida.

(18) tem o propdsito de passar uma informagdo e consegue, apesar
de haver divergentes interpretagoes.
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As respostas contemplam aspectos teoricos do funcionalis-
mo linguistico estudado pelos alunos na graduacao, principalmen-
te, a ideia de que “o objeto da gramatica funcional é a competén-
cia comunicativa” (MARTINET, 1994 apud NEVES, 2006, p. 16) e de
que formas linguisticas “sao meios para um fim, nao um fim em
si mesmas” (HALLIDAY, 1985 apud NEVES, 2006, p. 16).

Algumas respostas colocaram em destaque, a seu modo,
o principio funcionalista de que a gramatica tem um “embasamento
cognitivo das unidades linguisticas no conhecimento que a comu-
nidade tem a respeito da organizagao dos eventos e de seus parti-
cipantes” (NEVES, 2006, p. 16), tal como se observa a seguir:

(19) o uso da tautologia € algo que prega. Como musicas chiclete, € fa-
cil a fixagdo. Ao lembrar de algo que precisa comprar, vai no primeiro
a mente.

(20) por conta da tautologia, fixa mais rapido no consciente do leitor.

(21) a tautologia vai prender a atengdo do leitor e ficar marcado
em sua memoria.

Nas trés respostas anteriores, os alunos fazem referén-
cia a processos cognitivos envolvidos na produgao e na recepgao
da expressao linguistica tautologica como prender a atencdo, ficar
marcado em sua memoria, lembrar de algo, vai no primeiro a mente,
fixa mais rapido no consciente do leitor. E € exatamente isso que os
cognitivistas explicam: por possuir baixa complexidade cogniti-
va e estrutural, a tautologia fixa na memoria e torna-se mais difi-
cil de ser esquecida. Uma vez lembrada, na realidade, vai ocorrer
o que diz o/a aluno/a em (19), ou seja, quando a pessoa necessitar
de comprar um pneu, ela se dirige a loja cujo nome esta melhor fi-
xado em sua mente.
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Em relacao a solicitacao de uma hipotese plausivel para
a produtividade da construgao tautologica em textos publicitarios,
€Im sua maioria, as respostas foram as seguintes:

(22) reforcar a qualidade de uma marca ou empresa e que ajuda
a consolidar uma marca, pois facilita a memorizagdao.

(23) por nao terem estrutura longa, as tautologias sdao de mais facil
apreensdo e fixagdo pelo ouvinte.

(24) énfase por meio da repeticdo, mensagem rdapida e facil
de memorizar.

(25) praticidade e rapidez da frase. Antuncio rapido, no transito, os lei-
tores captam a mensagem.

(26) argumentos tautoldgicos funcionam como argumentos simples.

(27) com a repeticdo, a construgdo fixa no inconsciente do leitor.
Na hora que precisar de um pneu, o nome sera ligado ao slogan
da empresa.

(28) repeticdo causa impacto, facil fixagdo na memoria.

De (22) a (28), houve novamente enfoque no aspecto cogni-
tivo, como ja foi mencionado anteriormente. Como a construcao
€ curta, nao é complexa do ponto de vista das escolhas lexicais
e gramaticais, ocorre a fixagao na memoria. Uma vez armazenada
na memoria de longo termo, no momento da necessidade da com-
pra do produto (ou pneu ou bateria), o usuario recorrera a sua me-
moria e a construgao ideoldgica implicita de que o produto é de
qualidade superior as outras marcas.

No que diz respeito a questao que perguntava sobre a pre-
senca ou nao de contetido pressuposto ou subentendido no slogan
‘onde um pneu é um pneu’, quase a totalidade das respostas giraram
em torno da ideia de que, em outras lojas, os pneus, possivelmente,
nao eram de qualidade, conforme vemos nos dados de (29) a (36),
a seguir:
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(29) nos outros locais pneus ndo sao, ndo estao na condigdo de um pneu.
(30) em outras empresas o pneu ndao é um pneu de verdade.
(31) nos outros cantos podem-se achar mercadorias ruins.

(32) em outras empresas, o pneundo € um pneu, ou seja, ndo € um pneu
de qualidade.

(33) pneus das outras lojas sdo de baixa qualidade.
(34) produtos da concorréncia tém qualidade inferior.
(35) diminuir as outras empresas que fornecem pneus.

(36) outra loja pode nao ser de qualidade. O pronome ‘onde’ aponta
para esse lugar no qual pode-se encontrar o bom pneu.

Em relagao a existéncia de uma funcao argumentativa do slo-
gan da loja Gerardo Bastos, enquanto algumas respostas repetiram
a ideia de que sao pneus de qualidade, pelo menos 7 alunos res-
ponderam que o slogan atua sobre o interlocutor a fim de leva-lo
a comprar o produto, conforme vemos nos dados seguintes:

(37) ele [0 slogan] tenta agir sobre o leitor por meio de uma compara-
cdo implicita entre pneus dessa marca e os de outras.

(38) convencer o publico a aceitar os servigos la oferecidos e, como
consequéncia, consumir o seu produto.

(39) o slogan tenta convencer o expectador de comprar o pneu.

(40) convencer o publico de que é mais vantajoso adquirir um pneu
da marca divulgada.

(41) convencer a comprar o pneu.

(42) convencer que o pneu é realmente o que deve ser e aquilo que o
cliente espera comprar.

(43) optar pelos pneus de Gerardo, e ndo os dos demais.
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Essas respostas deixam entrever a concepc¢ao de lingua(gem)
como interacao (DIK, 1989; NEVES, 1997; 2000; TRAVAGLIA, 1996),
que considera que a linguagem nao s6 serve a fungao comunicativa,
mas também é um meio de atuar sobre o outro, levando-o a agao.

Sobre as diferencas sintaticas, semanticas e pragmaticas
das construgoes onde um pneu é um pneu e Moura é Moura, se-
guem algumas das respostas mais adequadas dos alunos no quadro

a seguir:
Quadro 1: respostas dos alunos
Onde um pneu é um pneu Moura € moura
Uso de substantivos comuns .
Uso de nome proprio
concretos
Diferencas
sintaticas | Uso do locativo ‘onde’ Auseéncia do locativo
Construgdo maior Construgdo menor
Utilizagdo de adjunto adnominal | Auséncia de adjuntos
Ndo nomeagdo de uma marca Nomeagdo de uma marca
. Ideia de que em todos
Ideia de que apenas naquele local -
L lugares a afirmagao
a sentenca é valida. , )
é verdadeira
Diferengas | Indefinigdo do objeto ,
A .Q i g J Marca especifica
semanticas | (generalidade)

Pressuposicdo da inferioridade
das outras marcas

Enfase na superioridade
da marca anunciada.

E menos direto ao ndo especifi-
car a marca

E mais direto ao especifi-
car a marca
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Foco na marca

Foco no produto com o propdsi- | com o propdsito de con-
to de convencer o interlocutor vencer o interlocutor
da qualidade do produto de que a marca esta
consolidada.
Diferencas
pragmaticas A palavra Moura, ao con-
A palavra pneu ndo consegue, trario, por se tratar
por si so, expressar as informa- | de wma marca conheci-
coes que se propoe expressar. da, consegue expressar
Ha necessidade do conhecimento | um pouco mais as infor-
de mundo e contextual. magoes, mesmo necessi-

tando ainda do contexto.

Fonte: elaboragao proépria.

Sobre as diferencas gramaticais, semanticas e pragmati-
cas das duas construcoes, os alunos tiveram relativa dificuldade
em distinguir os trés niveis de analise. Algumas das respostas para
as diferengas pragmaticas, por exemplo, revelaram-se, na verdade,
diferencas semanticas, como em:

(44) o objeto (pneu) é de fato como deveria ser, de qualidade, tratado
de maneira devida.

(45) 0o nome Moura carrega a qualidade por anos no mercado.

Em (44) e (45), o aluno focou na qualidade do produto e da mar-
ca, nao fazendo mencao a aspectos mais claramente pragmaticos,
como ele pretendia, o0 que mostra que, para ele, a distin¢ao entre
os niveis semantico e pragmatico precisa de certo amadurecimen-
to. Além disso, ao tratarem das diferencas sintaticas, observamos
nas respostas dos participantes que houve algumas divergéncias
conceituais, por exemplo, sobre a categorizacao da palavra onde:
alguns a categorizaram como adjunto adnominal, outros como ad-
vérbio de lugar. Nesse sentido, um aluno respondeu nao haver di-
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ferencas sintaticas entre as duas construgdes e outros ainda con-
ceberam, como sintaticas, diferengas que estavam mais proéximas
das distin¢oes semanticas.

Entendemos que essa relativa dificuldade se deve, possivel-
mente, a integracao entre os niveis de analise, tal como concebe
o funcionalismo linguistico (GIVC)N, 1995; NEVES, 1997) e a pro-
pria fluidez entre as categorias gramaticais, tornando nebulosos
os limites entre o que €, por exemplo, um pronome relativo (onde)
e um advérbio de lugar. Acredita-se que, em um processo natu-
ral de aquisicao de conhecimentos, a experiéncia da sala de aula,
a busca de novas leituras e a realizacao de estudos contribuirao
para o amadurecimento tedrico dos alunos em relagao as relativas
‘confusdes’ conceituais, que mais parece um fendmeno da lingua
do que uma confusao do aluno.

Por fim, em relagao a/s informagao/des fundamental/is
relacionada/s a tautologia, os alunos, quando se tornarem pro-
fessores, ndo deixarao de enfocar, no ensino basico as seguintes
consideracoes:

(46) elas nem sempre significam desperdicio de esforco linguistico,
mas podem atender propdsitos comunicativos de forma eficiente.

(47) elas sdo usuais para a construgdo de sentidos de diversos textos
e favorecem as reflexdes acerca dos usos que fazemos da lingua.

(48) podem adotar sentidos diferentes de acordo com a mensagem
a ser transmitida.

(49) ensinaria as diferentes formas de uso, apresentagao e suas dife-
rengas formais.

(50) o uso das tautologias para reforcar determinada informagao
ou expressdo, e ndo como vicio de escrita.
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(51) ensinaria que as tautologias reafirmam uma ideia mostrando
que ela merece énfase.

(52) que esse recurso pode ser usado para argumentar ou contestar
uma ideia.

(53) que elas apresentam diferentes funcoes que dependerdo do con-
texto em que estdao inseridas.

(54) as tautologias podem ser ferramentas poderosas em alguns tex-
tos como os publicitarios.

(55) as tautologias podem apresentar conteudo mais complexo exa-
minados de maneira mais atenta e se for considerado o refinamento
na distingdo dos termos.

Em suas respostas, os alunos enfocaram aspectos importan-
tes para o ensino da tautologia, que, em geral, € um contetdo tido
como marginal e de pouca importancia, dada a tradigcao de se con-
ceber a repeticao em um texto como “vicio de linguagem”, tal como
se verificou na secao 1 deste texto. Comentando alguns dos dados,
percebemos que, em (46) e (50), o enfoque € justamente na ideia
de que as tautologias nao constituem desperdicio de esforgo linguis-
tico, mas tém funcionalidade, proposito e eficiéncia. Em (47), o/a
aluno/a percebe que a tautologia nao é restrita ao texto publici-
tario, mas pode ocorrer em diversos textos e, por isso, favorecem
as reflexdes. Em (53), hd mencao ao contexto de uso que influencia
os sentidos e as fungdes. Em (54), o aluno percebe o poder das tau-
tologias, uma vez que elas criam uma realidade linguistica que ates-
ta uma verdade axiomatica, mesmo que o enunciado nao seja. Em
(55), o aluno mostra o contraste entre a materialidade da tautologia
e sua significacao: a materialidade parece nao ser complexa, mas o
conteudo e os efeitos sao mais complexos do que o esperado.

Os resultados revelaram, entao, que os alunos-estagiarios,
em geral, concebem a lingua como forma ou processo de intera-
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¢ao que se atualiza no uso, ja que se atentaram para a tensao entre
a conteudo explicito e o contetdo implicito das tautologias, a in-
fluéncia do contexto nos significados, a variedade de propoésitos
para os usos das tautologias, a interferéncia de aspectos cognitivos
na fixacao da tautologia e seus efeitos praticos, a fun¢ao argumen-
tativa das construcoes tautologicas e a necessidade de se trabalhar
aspectos diversos dessas construcoes em sala de aula.

Consideracoes finais

A pesquisa com os alunos-estagiarios mostrou que eles apre-
sentam boa percepcao do propdésito comunicativo das pecgas pu-
blicitarias que fazem uso de construcdes tautologicas e que essa
percepcao recai principalmente sobre o objetivo do anuncian-
te de conferir qualidade ao seu produto e de construir um efeito
de verdade sobre o que é enunciado.

Os estagiarios perceberam ainda a funcionalidade da tauto-
logia e criaram hipoteses para a sua produtividade. Afirmaram que,
por se caracterizar pela repeticao, a tautologia fixa na memoria
do interlocutor e, por isso, torna-se facil de ser acessada e, conse-
quentemente, lembrada e usada.

Os sujeitos da pesquisa identificaram que a tautologia onde
um pneu é um pneu marca o pressuposto de que a concorréncia
nao possui produtos de qualidade tao elevada quanto os da empre-
sa em questao. Além disso, consideraram que o valor argumenta-
tivo das tautologias a eles apresentadas se revela principalmente
no fato de que o interlocutor € persuadido a realizar a agao de com-
prar o produto anunciado.

Sobre as diferencas sintaticas, semanticas e pragmaticas
das construgoes tautologicas onde um pneu é um pneu € Moura
¢ Moura, os estagiarios souberam descrever melhor as diferencas
semanticas e apresentaram relativa dificuldade em identificar dife-
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rengas pragmaticas e sintaticas, além de algumas leves confusoes
conceituais de ordem gramatical, provocadas pela propria fluidez
categorial da lingua.

Tratando do ensino da repeti¢cao ou da tautologia no ensino
basico, os alunos-estagiarios revelaram, enfim, ter clareza de que
a repeticao nao € um recurso marginal na lingua e que a reflexao
sobre tal recurso tem sua importancia para o estudo de outros con-
tetdos, como por exemplo, a argumentagao em um texto.

Em vista de tudo isso, este trabalho abre espaco para veri-
ficar a produtividade das construgdes tautologicas em outros ti-
pos de texto diferentes do publicitario e para pesquisas sobre o
‘poder’ da ‘ferramenta’ linguistica tautologia no sentido de que de-
claram como verdades atemporais coisas, atitudes, comportamen-
tos que podem nao ser ou que podem, em algum aspecto serem
questionadas.

Trabalhos dessa natureza contribuem, no ensino de lingua
materna, para a produgao de leitura critica, para a prevencao de in-
vestidas da midia e para o conhecimento de um recurso argumen-
tativo a mais no texto escrito.
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CAPITULO o ps:// 4 /

Producdes textuais no Ensino Médio:
um estudo sobre indicios de autoria

Guitemberg Marques Santos
Leosmar Aparecido da Silva
Mirian Santos de Cerqueira

Pesquisas no campo da Linguistica (Aplicada e/ou Teorica)
e do Ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica tém aponta-
do, dentre iniimeros problemas e dificuldades relacionados a pro-
dugao escrita dos estudantes (CERQUEIRA, 2010; GERALDI, 1997;
ILARI, 1997) aqueles que dizem respeito diretamente a previsibili-
dade argumentativa, o que acaba trazendo implicagoes para o tra-
balho com a nocgao de autoria. Por essa razao, o presente capitu-
lo tem como objetivo discorrer sobre algumas propostas teoricas
acerca da categoria autoria e verificar como essa nogao se manifes-
ta nas producoes textuais de alunos do Ensino Médio.

A escolha tematica se deve ao fato de que tal categoria ain-
da é pouco conhecida entre professores de lingua portuguesa
do Ensino Basico. Além disso, acreditamos que o aprofundamento
dessa categoria, por parte de professores e alunos, pode contribuir,
de alguma maneira, para a constitui¢ao do sujeito leitor/autor, aju-
dando-o a transformar sua relagao com a lingua /linguagem e, con-
sequentemente, com a vida em sociedade.

Para tanto, este capitulo estd organizado em trés segoes.
Na primeira, apresentamos as consideragoes teoricas sobre a nocao
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de autoria, langcando mao das propostas de autores como Foucault
([1975] 2015), Bakhtin (2000a), Possenti, (2002; 2013), Aratjo (2008),
dentre outros. Na segunda, descrevemos a metodologia de pesqui-
sa empreendida em nosso estudo, bem como os critérios de analise
adotados. Na terceira secao, analisamos trechos de producoes tex-
tuais de alunos do Ensino Médio que compuseram o corpus deste
trabalho, tomando como critérios de analise projeto de texto e in-
tertextualidade, a fim de verificar como se da ou nao a autoria nes-
sas producoes.

1 Fundamentos tedricos acerca da autoria

Antes de iniciarmos uma discussao teorica mais comple-
xa no campo dos estudos da linguagem acerca da nogao de auto-
ria, € importante que apresentemos uma definicao menos teorica
e mais acessivel sobre o termo em questao. Essa definicao pode
ser encontrada no dicionario Houaiss (2001), para o qual a autoria é

1 a qualidade ou condicao de autor (negou a autoria
do plagio), 2 o que motiva a ocorréncia de algo; causa
(foi atribuida a construtora a autoria do desabamen-
to), 3 JUR imputacao de um comportamento a uma
pessoa, ETIM autor + ia (HOUAISS, 2001, p. 261).

Para os objetivos de nosso estudo, a acepcao de ntimero
1 € a que mais nos interessa: autoria como qualidade ou condicao
de autor, ou seja, como um papel social, uma responsabilidade atri-
buida a algo ou alguém.

Numa visao bakhtiniana (BAKHTIN, 2000b), conforme de-
fende Santos (2009, p. 4), autoria consiste em o autor assinar tex-
tos que se inserem “em géneros discursivos especificos, confor-
me a esfera social na qual quer ser ouvido/respondido, para isso,
se filia a géneros com tematicas, estilos e formas composicionais
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também especificos” O produtor autoral de textos usa da liberdade
que o dominio e o género discursivos lhe permitem para selecionar
os dizeres e a gramatica apropriados com o que propde dizer.

A autoria, numa concepgao bakhtiniana, considera também
a importancia de se inserirem estrategicamente na producao tex-
tual as vozes sociais e com elas dialogarem, no sentido de com elas
concordarem ou a elas se contraporem. Selecionar essas vozes so-
ciais e delas fazer uso autoral no texto € uma atribui¢ao do sujeito
autor, que executa a producao de forma individual. A esse respeito
propoe Bakhtin:

as palavras da lingua nao sao de ninguém, porém,
ao mesmo tempo, s6 as ouvimos em forma de enun-
ciados individuais, s6 as lemos em obras individu-
ais, e elas possuem uma expressividade que deixou
de ser apenas tipica e tornou-se também individua-
lizada (segundo o género a que pertente), em fungao
do contexto individual, irreproduzivel, do enuncia-
do. (BAKHTIN, 2000b, p. 312-313).

Nesse excerto, Bakhtin (op. cit.), mesmo nao fazendo refe-
réncia especificamente a nogao de autoria, parece atentar-se para
a “aura estilistica” (denominacao do proprio Bakhtin) que tam-
bém pode ser considerada na analise da autoria. O estilo artisti-
co, segundo Bakhtin (2000b, p. 209), “nao trabalha com as palavras,
mas com os componentes do mundo, com os valores do mundo
e da vida" O estilo, conforme Bakhtin (2000b, p. 209), “é¢ um con-
junto de procedimentos de formacao e acabamento do homem e do
seu mundo”. Essa consideracao esta alinhada a sua consideracao
de que “a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos
que a realizam, e € também através dos enunciados concretos que a
vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 2000b, p. 282). Se lingua e vida
estao assim tao imbricadas, o fildsofo russo, que insere na linguisti-
ca a nocgao de dialogismo, concebe defende o seguinte:
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o estilo ¢ o homem, dizem; mas poderiamos dizer:
o estilo é pelo menos duas pessoas ou, mais precisa-
mente, uma pessoa mais seu grupo social na forma
do seu representante autorizado, o ouvinte - o par-
ticipante constante na fala interior e exterior de uma
pessoa. (BAKHTIN, 2000b, p. 23).

Na producao textual, a nocao de estilo poderia se manifes-
tar pelo modo como o sujeito autor arranja as vozes textuais e a
sua propria voz para com elas confrontar; pela maneira peculiar,
encontrada no grupo de alunos pesquisado € nao em um aluno in-
dividual, de manifestar particularidades nao esperadas para deter-
minado género textual, contribuindo para que o género seja real-
mente flexivel e maleavel; pelo modo como o produtor do texto
rompe com as amarras da forma; pelo modo como ele expressa
sua opiniao, se mais taxativo ou se mais complacente. Esses sao al-
guns exemplos de manifestacao do estilo. ‘Ser mais taxativo’ ou ‘ser
mais complacente) apesar de aparecerem sob a assinatura de um
produtor do texto, sao estilos que estao disponiveis na sociedade,
na vida. Isso vai ao encontro do que pensa Bakhtin (2000b), quando
considera que o estilo € o homem, mas mais do que isso, o estilo
€ pelo menos duas pessoas ou uma pessoa mais o seu grupo social.

Anocao de autoria pode ser entendida, também, como a com-
peténcia do aluno em mobilizar recursos linguisticos e textuais
para agenciar diferentes vozes, textos e discursos, de maneira ori-
ginal e refletida (POSSENTI, 2002; 2013; FLORES, 2008; TFOUNI,
2001; FARACO, 2014).

Na perspectiva de Foucault ([1975] 2015), existe a represen-
tacao do sujeito-autor. A funcao que o autor exerce €, segundo
Foucault ([1975] 2015), um modo de existéncia de circulacao e de
funcionamento de certos discursos no interior de uma certa socie-
dade. Assim, a autoria nao deixa de ser historica, porque um autor
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¢é autor de seu tempo, de sua sociedade, do discurso, que é aconte-
cimento e tem sua historicidade.

Para Sousa (2003, p. 2), a funcao social dos sujeitos, e tam-
bém as caracteristicas da situagao discursiva, que ajudam a com-
preender o “funcionamento do trabalho em sala de aula, constroi
uma certa imagem [...] do que seja um sujeito aluno e um sujeito
professor, e de como eles devem se comportar na situagao esco-
lar”. Sousa (2003) ainda considera que o jogo de imagens do papel
social do professor e do aluno determinam as condigoes de produ-
¢ao do discurso, acrescidas das “formacoes imaginarias dos sujei-
tos que ocupam a cena escolar” (p. 2). Segundo Sousa (2003, p. 2),
o professor tem sido considerado como

aquele que ensina, influencia, pergunta, pesquisa
para ensinar, prepara as aulas, transmite informa-
¢oes, avalia. O aluno estaria na passividade, devendo
aprender, receber as influéncias, ou seja, ter a ima-
gem da imagem que o professor tem do contetdo,
responder, fixar os conhecimentos selecionados
pelo professor, cumprir as tarefas, receber as infor-
macoes, assimila-las e demonstrar isso.

Dessa forma, é, em conformidade com a maneira
pela qual o professor e aluno se véem, véem um ao
outro e julgam que sao vistos, que eles avaliam e con-
cebem o material didatico e as producdes orais e es-
critas que entram nesse processo, ora como meio
para se alcancar a “aprendizagem”, ora como meio
para avaliar o que foi “ensinado”.

Sousa (2003) considera, portanto, que, ao se pensar nos géne-
ros discursivos que permeiam o universo da sala de aula, “deve-se
levar em conta os papéis e as imagens que sao construidas pelos
sujeitos em suas enunciagoes” (p. 3).
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Considerando-se a nogao de autoria na produgao textual
do aluno do Ensino Médio, poderiamos pensar como as formacgoes
imaginarias a que Sousa (2003) se referiu se revelariam no modo
de o aluno perceber e se posicionar em relacao a temas propostos
em redacgoes!. Poderiamos pensar também na possibilidade de a au-
toria constituir um modo de “assujeitar-se menos” diante da consi-
deracao foucaultiana de que o sujeito nao € causa, origem ou ponto
de partida do fendmeno de articulacao escrita ou oral de um enun-
ciado e nem a fonte ordenadora, moével e constante das operagoes
de significacao que os enunciados viriam manifestar na materiali-
dade discursiva, como eu ja mencionamos anteriormente.

Relevante para os estudos da autoria também sao as conside-
racoes de Possenti (2012; 2013).

No texto, Indicios de autoria, Possenti (2002) propoe a defini-
cao daquilo que, para ele, seriam indicios de autoria. O autor inicia
o texto fazendo uma discussao sobre a relacao entre o “o que” e o
“‘como” se dizer num texto. A autoria, segundo Possenti (2002), esta-
ria, nesse sentido, relacionada ao “como”. Diz que a escola brasileira
esta mais preocupada com o contetido e nao promove o desenvol-
vimento da competéncia estilistica do aluno, do estilo, o “como”
produzir. Em vista desse foco da escola, o autor afirma que o aluno
que tem muita informacao pode nao ser autor.

De alguma forma, pode-se sumarizar autoria como a marca
do autor, que o diferencia dos demais por ter um modo diferente
de dizer aquilo que tem a dizer. Para Possenti (2002), autoria se re-
laciona com os conceitos de LOCUTOR (autor € aquele que fala) e de
SINGULARIDADE (modo, estilo), que corresponde ao “como” se diz

1 Geraldi (1997) faz uma distin¢do entre redacao escolar e producado textual. Para o autor, re-
dagdo esta voltada para uma pratica escolar em que o professor é o Unico interlocutor do
texto. A produgdo textual, contudo, constitui uma pratica que circula socialmente, atendendo
a objetivos dialdgicos e comunicativos que ultrapassam a avaliacao escolar. Como a pesquisa
em questao ocorreu em uma escola particular que preserva aulas de Redacdao como disciplina,
neste texto utilizaremos ora a expressao “redagao” ora a expressao “produgao textual” para
contextualizar o trabalho com a escrita na escola.
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num texto. Locutor, porque “autor” é, além de outras conceitua-
¢oes, aquele que enuncia, aquele que fala, aquele que elege um lo-
cutor. Singularidade, porque o enunciado se distingue dos demais
por revelar tracos caracteristicos do autor.

Entdo, para que haja indicios de autoria, o autor precisa dife-
renciar a sua voz da voz daqueles que ja trataram do assunto, tor-
nando-o assim, um modo de dizer que difere do que ¢ dito sempre
mais ou menos da mesma maneira.

Em relacao as redagdes na escola, Possenti (2002) explicita
a sua tese de que as redacgoes escolares podem ter indicios de au-
toria, indicios no sentido proposto por Ginzburg (1986). Para ele,
se nao se discutir indicios de autoria na redacao de alunos, corre-
-se o risco de limitar a analise de redagoes as regras da gramatica
ou aos critérios de textualidade como a coesao e a coeréncia. A re-
dacao, desse modo, nunca estaria no campo das discursividades.
Essa talvez seja uma das contribui¢oes do texto de Possenti (2002):
considerar aspectos discursivos da produgao textual escolar, para
além da gramatica e do texto.

Possenti (2002) procura objetivar o que ele considera como
‘indicio de autoria), propondo que tais indicios podem ser traduzi-
dos nas seguintes acoes: a) dar voz a outros enunciadores, ou seja,
mostrar a voz do opositor para depois mostrar a sua propria (em
uma andlise textual, os indicios de autoria podem ser encontrados
pelo léxico, e a referéncia a voz do outro pode ser feita de manei-
ra explicita ou com aparéncia de neutralidade); b) manter distan-
cia em relacao ao proprio texto, o que significa fazer criticas sutis
e muito bem elaboradas em relacao ao ponto de vista oposto ao do
enunciador; c) fazer uso de estratégias metaenunciativas também
€ uma forma de se efetuar essa nogao. Dizer, por exemplo, “a pala-

"

vra tal neste texto tem o sentido x”, “nao pense o leitor..” sao formas
de utilizar-se de estratégias metaenunciativas.
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Os indicios de autoria consideram a mobilizacao de recur-
sos linguisticos a servico da subjetividade de quem os mobilizou,
mas s6 podem ser assim considerados, se consideradas as variaveis
histdricas, ou seja, a propria dindmica da sociedade, que se cons-
troi sobre o signo contraditorio e marcado por diferentes posicio-
namentos ideologicos. A defesa de um ou de outro posicionamen-
to ideologico é construido ao longo da historia e, para modificar
a maneira como o outro concebe determinado tema, o autor Autor?
faz uso de uma variedade de recursos para ver o seu ponto de vista
adotado por quem lé.

Tfouni (2001) considera que o autor de um texto desenvolve
a competéncia de “controlar a deriva”. Controlar a deriva, no sen-
tido tfouniano, é realizar escolhas, dentre as varias que a lingua
nos oferta e se relaciona com a regra de ouro da Analise do Discurso:
“sempre que se diz x, deixa-se de dizer y’ (PECHEUX, 1988 apud
TFOUNI, 2008, p. 152). Tfouni (2008) continua defendendo a ideia
de que uma vez materializada uma escolha lexical, isso cria a im-
possibilidade de que outra unidade 1éxica possa estar ali, no mesmo
lugar, ao mesmo tempo, na mesma situacao.

Ora, se a deriva se relaciona com escolha da unidade lexical
fundamental para expressar determinado sentido e nao outro, po-
demos defender a hipotese de que a producao de um texto consti-
tui um acontecimento, pois € discurso e também escolha do sujeito
produtor.

Feitas essas consideracoes, acredita-se que o planejamen-
to de um texto, a que normalmente chamamos projeto de texto,
pode ser um elemento que revela indicios de autoria. Isso porque,
por meio do projeto de texto, o autor tem a possibilidade de con-
trolar a deriva: selecionar qual sera a sua tese, quais serao os argu-
mentos que a justificarao, os dados que a comprovem e qual sera

2 Adesignagao “autor Autor” é utilizada por Possenti (2013) para indicar que o autor se destaca
em termos de indicios de autoria. E aquele que mobiliza vozes, intertextualiza, interdiscursi-
viza e “brinca” com a lingua de maneira planejada, com controle de deriva de seu texto.

156



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

a sua conclusao. Um leitor experiente sabe distinguir um texto
cujo processo de escrita foi planejado com antecedéncia daquele
que nao o foi.

Um outro elemento que também apresenta propriedades
fundamentais para se pensar a nocao de “indicios de autoria” é a
intertextualidade. Fiorin (1994, p. 30) define intertextualidade como
“o processo de incorporagao de um texto em outro, seja para re-
produzir o sentido incorporado, seja para transforma-lo” O autor
afirma haver trés processos por meio dos quais a intertextualidade
ocorre, quais sejam: a citacgao, a alusao e a estilizagao.

A citacao pode confirmar ou alterar o sentido do texto citado.
Numa producao textual, um aluno pode selecionar a voz de algum
autor da coletanea ou textos motivadores de que dispoe para re-
futar seus argumentos ou para com eles concordar. Pode, ainda,
buscar em sua memoria discursiva textos representativos da tema-
tica abordada e deles fazer uso produtivo na redacao. O aluno que,
na produgao textual, consegue fazer isso adequadamente revela
para o seu interlocutor nao so6 que ele tem familiaridade com aque-
le autor, mas que € um leitor assiduo. Quando consegue, ainda, re-
futar os argumentos do autor ou do texto citado de maneira con-
vincente e adequada, bem como, na sequéncia, expor seu ponto
de vista também de maneira apropriada, revela autoria. Ao fazer
isso, o aluno demonstra ter competéncia discursiva nao sé para
discordar do outro, mas também para firmar o seu modo de pensar
por meio dos recursos de que a lingua dispoe para isso.

Na alusao, por sua vez, segundo Fiorin (1994, p. 31), nao se
citam as palavras-todas ou quase todas de determinado texto -,
mas “reproduzem-se construgdes sintaticas em que certas figu-
ras sao substituidas por outras, sendo que todas mantém relagoes
hiperonimicas com o mesmo hiperdnimo ou sao figurativizagoes
do mesmo tema.”’
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Por fim, a estilizacao “¢ a reproducao do conjunto dos procedi-
mentos do ‘discurso de outrem, isto €, do estilo de outrem” (FIORIN,
1994, p. 31). Como ja foi visto anteriormente, o estilo deve ser en-
tendido como o conjunto das recorréncias formais tanto na forma
como no contetido manifestos que “produzem um efeito de sentido
de individualizagao” (DENIS BERTRAND, 1985 apud FIORIN, 1994, p.
32). Um exemplo da estilizacao ¢ a feita por Mario de Andrade no li-
vro Macunaima. Em dado momento, Mario de Andrade escreve uma
“Carta pras Icamiabas”, rompendo com o estilo de escrita com o qual
escrevia para “imitar” o estilo de escrita parnasiano de Olavo Bilac,
Coelho Neto e outros. Ao dizer, por exemplo, “senhoras, nao vos
surpreenderd, por certo, o endereco e a literatura desta missiva’,
fazendo uso da segunda pessoa do plural, vocabulario preciosista
(“missiva” no lugar de “carta”), plural majestatico, o autor recupe-
ra ironicamente o modo parnasiano de enunciar, com o objetivo
de polemizar esse estilo. Na producao textual, um aluno consegue
fazer uso da estilizagao quando, por exemplo, se coloca no lugar
de um caipira e lhe reproduz a fala coloquial para atingir determi-
nado efeito de sentido no texto ao tratar de determinado tema.

2 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida numa escola da rede privada
de ensino, situada no setor central da cidade de Goiania-Goias.
A escola é composta por sete salas de aula de Ensino Médio.
Os sujeitos participantes da pesquisa eram alunos do 3° ano do
Ensino Médio da referida escola e foram selecionados, justamente,
por se encontrarem em uma fase limitrofe entre o Ensino Basico
e a Universidade. Além disso, nessa série, acreditamos que todos
os anos de escolaridade tenham algum efeito em suas producgoes.
Os alunos pesquisados, no momento da coleta de dados, tinham
idade entre 16 e 18 anos. Foi apenas uma turma com o total de 30
alunos frequentes. Desse total, 06 (seis) sao maiores de idade e 24
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(vinte e quatro) sao menores de idade. Para a presente pesquisa,
todos foram selecionados, visando assim uma heterogeneidade
nos textos que foram coletados e a segura descricao do “caso” ana-
lisado, que era essa turma de terceira série.

Na turma em estudo, foram apresentadas aos alunos pelo
professor da turma diferentes propostas tematicas de producao
do género artigo de opiniao, uma vez que tal género possibilitaria
a materializacao linguistica da atuacao, do posicionamento social
do autor. Os alunos puderam escolher a tematica que seria aborda-
da no género textual em questao, pois isso seria uma forma de de-
mocratizar as escolhas e minimizar a interdicao dos dizeres. Além
disso, democratizar a escolha da tematica possibilitaria maior en-
volvimento dos alunos com a propria produgao. A escolha dos alu-
nos recaiu sobre o seguinte tema: Leitura no Brasil: ha falta de in-
centivo ou a realidade sociotecnoldgica é favoravel?

A fim de que os alunos pudessem ter ideias para escrever,
ter discursos com os quais pudessem contrapor sua visao critica
e ter referenciais com os quais pudessem estabelecer intertexto,
além dos conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida escolar,
o professor da turma buscou trés textos motivadores sobre o tema
selecionado. O primeiro texto defende a ideia de que os adolescen-
tes brasileiros leem muito, e a tecnologia contribui para a efetivagao
dessa leitura, nao importando se é texto literario classico ou texto
autobiografico de youtubers e blogueiros. O segundo texto, dife-
rentemente do primeiro, defende a ideia de que o brasileiro nao Ié,
com base numa pesquisa da Federacao do Comeércio (Fecomércio).
O terceiro texto trata-se de uma charge que, em relacao ao tema
da leitura, brinca com algumas palavras para produzir efeitos hu-
moristicos de sentido.

Depois disso, cada aluno, individualmente e em sala de aula,
produziu o seu texto. Alguns fizeram anotagoes na folha de rascu-
nho que, conforme observacoes do professor da turma, serviram
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de projeto de texto. Escrita a redagao na folha de rascunho, foi soli-
citado aos alunos que a passassem a limpo na folha oficial de coleta
de dados. Depois de aproximadamente 1h40, os alunos entregaram
a folha de redacao.

3 Anadlise e discussio dos resultados

O projeto de texto pode ser entendido como um planejamen-
to, a priori, de qualquer producao textual e ou discursiva, em que
o produtor seleciona e organiza os enunciados que irao compor
a sua produgao, prevendo também os efeitos de sentido que essa
selecao e organizacao provocarao no interlocutor, ainda que es-
ses efeitos de sentido possam ser desviados daquilo que se prevé
inicialmente.

O projeto de texto pode, no entanto, ser tao bem organizado
que o leitor, no momento da leitura, podera recupera-lo e verificar
onde o produtor do texto se “armou” contra as possiveis refuta-
¢oes. A recuperacao pelo leitor do projeto de texto € um indicador
de que o aluno atentou para um processo estratégico de producao,
o que pode configurar como indicio de autoria. Essa consideracao
esta alinhada ao principio bakthiniano da atitude responsiva ati-
va, em que as experiéncias historicas e socialmente construidas
sao ativadas no texto para constituir uma resposta a um determi-
nado discurso. Isso significa que, ao falar ou escrever, o enunciador
constroi a imagem do interlocutor-sua posicao social, o grau de in-
timidade com o locutor, a formagao intelectual, imagina o que ele ja
sabe e o que, portanto, nao precisa dizer, ou ainda, imagina aqui-
lo que ele ainda nao sabe e que, portanto, precisa ser dito—para,
em seguida, escolher o género discursivo ao qual o texto se vincu-
lara, a composigao dos argumentos, os recursos linguisticos como
forma de estabelecer dialogismo com o tal interlocutor.

O locutor, nesse sentido, nao € passivo. Ele age, atua, influen-
cia o seu interlocutor esperando dele uma resposta. Dai a diferenca
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da concepgao de linguagem como comunicagao e como interagao.
Para Bakhtin, a linguagem ¢ interagao porque tanto locutor como
interlocutor, ao produzirem seus textos, assumem atitudes res-
ponsivas ativas um sobre o outro, com o objetivo de se criarem es-
pacos de dialogicidade. A esse respeito argumenta Bakhtin (2000Db,
p. 300-301):

o enunciado é um elo na cadeia da comunicacao
discursiva e nao pode ser separado dos elos pre-
cedentes que o determinam tanto de fora quanto
de dentro, gerando nele atitudes responsivas dire-
tas e ressondncias dialdgicas. Entretanto, o enun-
ciado nao esta ligado apenas aos elos precedentes,
mas também aos subsequentes da comunicacao
discursiva. Quando o enunciado ¢é criado por um
falante, tais elos ainda nao existem. Desde o inicio,
porém, o enunciado se constroi levando em con-
ta as atitudes responsivas, em prol das quais ele,
em esséncia, é criado. O papel dos outros para quem
constréi o enunciado, é excepcionalmente grande.

A producgao textual, entao, nao se iniciaria com o primeiro pa-
ragrafo, mas com o projeto de texto. O escritor, ao produzir seu livro,
em geral, antes de tudo, planeja o sumario. Também o pesquisador,
ao produzir sua Dissertacao de Mestrado ou sua Tese de Doutorado,
antes, negocia com o orientador a macro organizacao do trabalho,
construida de acordo com as necessidades do estudo. E dissipa-
da, portanto, a nocao de que uma produgao textual /discursiva seja
inspiracional, ou seja, que se precise de inspiragao para produzir.
Uma produgao textual /discursiva necessita antes de planejamento,
organizacao e muito trabalho, tal como defende Dorigatti (2004)
apud Aratjo (2008). Alem disso, do ponto de vista discursivo, o pro-
jeto de texto controla a deriva e, do ponto de vista da textualida-
de, a coesao recorrencial (recorréncia ao tema proposto do inicio
ao fim da producao) garante a continuidade tematica.
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Sabe-se que o artigo de opinido tem uma estrutura basi-
ca (proposicao/tese, argumentacao e conclusao), que pode variar
conforme os objetivos de seu produtor. Embora essa estrutura pos-
sa ser encontrada em textos sem indicios de autoria, consideramos
que o fato de ela poder ser recuperada pode revelar maior ou me-
nor grau desses indicios. A redagao de nimero 3, de HG, 18 anos,
foi selecionada para analise:

Ler para poder crescer

A relagdo entre o ser humano e a escrita vem desde o0s primordios
e ainda se sustenta mesno que de formas diferentes. O ato de escre-
ver, alem de ser uma otima maneira de comunicagdo é também muito
eficiente para o homem ao se expressar. No entanto, ler aquilo que se
é produzido ainda é um empecilio para muitos brasileiros.

A leitura, no Brasil, tem se mostrado uma atividade ndo muito
praticada quando nao é obrigatoria. Esse deficit é evidente nas redes
sociais quando nos deparamos com textos escritos de maeira erronea,
demosntrando que quem escreu ndo obtinha uma carga de leitura
suficiente para redigir o que se propoz.

Todavia, essa escassez de leitores se deve a um conjunto de fatores
que podem ser culturais, pelo fato do brasileiro ndo ser estimulado
de maneira correta a ler desde a infancia e também economicos, pois
as taxas de impostos sobre livros sdao as mais altas o que eleva o preco
do produto.

Dessa forma, o fato de lermos obrigados desde a infancia e também
economicos, pois as taxas de impostos sobre livros sdao as mais altas
o que eleva o prego do produto. Dessa forma, o fato de lermos obri-
gados desde criangas textos que muitas vezes ndo nos cativam e que
se tornam massantes por serem tratados como algo de dificil acesso.
Por conta disso, muitos crescem com a ideia de que ler um livro intei-
r0 s é necessario quando existe uma obrigatoriedade.
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Assim, a forma como a leitura é tratada nas escolas primarias
deve ser reformulada para que essa atividade seja vista como algo
prazeroso, também sendo importante a agdao do Governo em abai-
xar o imposto sobre os livros para que fiquem mais acessiveis, além
de promoverem campanhas incentivadoras para que jovens e adultos
comecem a ver a leitura como algo necessario em seu cotidiano. (Red.
03, HG, 18 anos)

Dessa producao textual, foi possivel extrair o seguinte projeto
de texto:

Figura 1. projeto de texto da redacao 03, HG, 18 anos

Fonte: elaboragao proépria.
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Ao ler o texto 3 e ao recuperar seu projeto, percebemos
uma auséncia de unidade entre tese, argumentos e conclusao, de-
vido a falta de uma melhor organizagao das ideias. Fala-se de leitura
nao obrigatoria, de fatores culturais e econdmicos, da falta de lei-
tura e da producgao de leitura na escola. Aparentemente, nao ha
muita relacao entre esses elementos na abordagem apresentada.
E visivel, porém, que, em toda a extensao do texto, o aluno defende
a pratica da leitura nao obrigatoria. Essa ideia é recorrente cinco
vezes no texto. Por meio da coesao recorrencial, defende-se, mes-
mo que de forma pouco organizada, a nao obrigatoriedade da lei-
tura. E justamente pelo fato de o aluno apresentar uma abordagem
em que opoOe o par “leitura por obrigacao” x “leitura por prazer’,
que nao aparece em outros textos do corpus, que o texto se destaca
entre os demais. Ao inserir em seu projeto textual o par de opostos,
o aluno revela controle sobre o que esta dizendo com recorréncia
reiterada a sua defesa, sem, contudo, ser repetitivo.

A expressao “as escolas ptimarias”, por aparecer somen-
te no Ultimo paragrafo, pode ser vista como uma incoeréncia.
Considerando-se, porém, que a escola é a instituicao autorizada
socialmente para a promocgao da leitura, percebe-se que a pro-
posta de que a leitura deve ser reformulada nas escolas primarias
para ser vista como algo prazeroso é coerente com o argumento
anteriormente expresso de que textos que nao cativam nao sedu-
zem para a leitura. Da mesma forma, sugerir na conclusao que o
governo deve baixar os impostos sobre os livros ¢ uma proposta
que esta conectada com o argumento anteriormente expresso,
de que o brasileiro 1€ pouco, porque as taxas de impostos sobre
os livros sao altas.

Em resumo, o texto se destaca em relagao ao seu projeto,
porque recorre a uma defesa que é incomum em todo o corpus:
a de que a leitura por prazer deve ser incentivada, em detrimento
da leitura por obrigacao.
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Sobre a nogao de projeto de texto como categoria de analise
de autoria, pode-se pontuar os seguintes aspectos caracteristicos
e conclusivos:

a) O projeto de texto revela selegao de tese, argumentos e conclusao;

b) O projeto de texto mostra a organizagao logica e estratégica
da producao textual;

c¢) O projeto de texto revela a hierarquia das ideias proposta
pelo autor;

d) Os sequenciadores coesivos funcionam como sinalizado-
res da organizacao do texto e de como o leitor deve receber
os enunciados;

€) A coesao recorrencial pode revelar o controle da deriva;
f) O projeto de texto impede que o texto seja um nao texto;

g) De texto caético nao se extrai projeto de texto.

Conforme ja foi visto anteriormente, a intertextualidade, se-
gundo Fiorin (1994, 2005), € um processo de incorporagao de um
texto em outro para reproduzir o sentido incorporado ou para
transforma-lo. A citacao, a alusao e a estilizacao sao os trés proces-
sos por meio dos quais a intertextualidade se manifesta. Pode-se
afirmar que, de maneira progressiva, esses trés processos revelam
a heterogeneidade dos discursos da mais explicita (a citagao), pas-
sando pela semi-implicita (a alusao) até a mais implicita (a estiliza-
¢ao). Dado esse continuum de explicitacao x implicitacao das vo-
zes e da rede de enunciados dos discursos, bem como o processo
de maturacao dos textos dos alunos, nossa hipotese inicial era de
que, caso a intertextualidade ocorresse nas producoes textuais,
ela seria expressa no nivel da citagdao, em que ha referéncia dire-
ta a fala de determinado autor em determinado texto; e da alu-
sao, em que, por exemplo, a construcao sintatica remete ao texto
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aludido. Isso nao significa, porém, que a estilizagao, que se refere
a apropriacao do estilo de determinado autor na produgao textual,
nao pudesse ocorrer. Apés a analise dos dados, a hipotese se con-
firmou. Considerando-se o critério da intertextualidade, os indi-
cios de autoria se manifestaram por meio da citacao e da alusao.

A leitura para Francis Bacon traz ao homem plenitude, o discurso
seguranca e a escrita precisdao. O Brasil atualmente é considerado
um dos paises aderentes as redes sociais, com este fator, a popula-
cdo acaba se desinteressando da leitura. Nessa mesma perspectiva
no ano de 2014, cerca de 70% da populagado nao leu sequer um livro
e, essa problematica ocasionou em dificuldades de interpretagdo
e no aumento do percentual de analfabetismo. (Red. 30, VA, 16 anos)

O texto de nimero 30 inicia-se com a citacao indireta, sem as-
pas, de Francis Bacon. Segue o paragrafo em que a citacao aparece.

Nesse trecho da redacao 30, observa-se que, apesar de a ci-
tagao de Bacon estar relacionada a leitura, o que o aluno diz depois
da citacao nao faz nenhuma referéncia a frase de Bacon. Nao ha,
portanto, dialogo entre a voz de Bacon e a do aluno. Isso mostra
que o aluno tem nogao de que a citagao num artigo de opiniao é im-
portante para reforgar a argumentacgao, mas nao tem, ainda, o do-
minio da coesao textual necessaria para relacionar vozes, seja para
com elas concordar, seja para com elas confrontar. Ao fazer uso do
recurso da citagao de um filésofo renomado, o aluno pode demons-
trar para o seu interlocutor que isso € algo importante e que mere-
ce ser considerado.

Enfim, a frase de Bacon ficou solta em relagcao ao periodo pos-
terior e em relagao ao restante de toda a redagao. A partir disso,
podemos defender a ideia de que houve nessa redacao um quase
indicio de autoria, visto que, por um lado, o aluno sabe o que é ar-
gumento de autoridade, mas, por outro, nao tem o dominio dis-
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cursivo do estabelecimento de relagao necessaria para que o argu-
mento de autoridade utilizado tenha validade.

A redacgao de numero 3, produzida por HG, 18 anos, que pode
ser visualizada na se¢ao 3.2, sobre Projeto de Texto, utiliza tam-
bém uma referéncia intertextual alusoria. O aluno escolhe como
titulo “Ler para poder crescer”. Esse titulo remete a cangao infan-
til “Comer, comer”, um sucesso do grupo Brazilian Genghis Khan,
em 1979, que foi gravada pela Turma do Balao Méagico, na década
de 1980 e recentemente regravada pelos palhacos Patati e Patata.
Segue refrao da musica:

Comer comer, comer comer
é o melhor para poder crescer
Comer comer, comer comer

é o melhor para poder crescer

Diferentemente da redagao 4, a redacao 3 utiliza a referéncia
intertextual somente no titulo. No corpo do texto, nao ha nenhuma
palavra, frase ou enunciado que remeta a cancao infantil. Diante
disso, pode-se postular graus diferenciados de indicios de autoria.
Como a referéncia intertextual do texto 3 nao ultrapassou os limi-
tes do titulo, considera-se que o texto 4, por integrar a intertex-
tualidade ao seu projeto de texto, esta num nivel maior de indicio
de autoria.

Em relagao a intertextualidade do tipo estilizacdo (cf. FIORIN,
1994, 2005), nao se constatou, em toda a extensao do corpus da pes-
quisa, redagao que a utilizasse, como ja se previa, talvez porque seja
um tipo de intertextualidade que tem maior complexidade de se
produzir ou porque os alunos tenham tido pouco contato com tex-
tos estilizados.
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Resumindo a analise da intertextualidade nas redacoes, ve-
rificamos que os indicios de autoria expressos por esse critério
se restringiram ao uso da alusao e da citagao, nao havendo textos
que manifestassem a estilizagao.

Consideracoes finais

Em relacao ao projeto de texto, os dados mostraram que os
alunos possuem uma no¢ao mais ou menos clara, adquirida ao lon-
go de seus anos de escolarizacao, de que a composicao basica de um
texto dissertativo argumentativo, bem como de um artigo de opi-
niao, deve conter a apresentagao da tese, seguida da apresentagao
dos argumentos, seguida da conclusao. Essa estrutura predominou
em todos os textos. Além disso, uma descoberta importante desta
pesquisa é que os sequenciadores coesivos tém papel fundamen-
tal para sinalizar para o leitor de que modo este deve interpretar
cada informacgao do texto e, assim, ter acesso ao projeto textual.
Verificamos, ainda, que projeto de texto esta relacionada a autoria,
no sentido de que a apreensao pelo leitor do projeto de texto revela
a selecao da tese, dos argumentos e da conclusao, a organizacao
logica do texto, a hierarquia proposta pelo leitor, o controle da de-
riva sobre o ponto de vista por meio da coesao recorrencial e a tex-
tualidade do texto. Durante a coleta de dados, embora nao tenham
realizado atividades de produzir o projeto antes do texto, os alunos
foram orientados para fazé-lo.

Em relacao a intertextualidade, a conclusao a que chega-
mos € a de que houve pouca manifestagao intertextual no conjun-
to do corpus, ja que ela foi percebida em apenas quatro redacoes.
Acreditamos que essa pouca utilizacao do recurso se deve ao fato
de que ainda existe pouco conhecimento por parte dos alunos
de que se pode mobilizar o repertorio de leituras que eles reali-
zam de forma produtiva. E fato, porém, que alguns ja possuem essa
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habilidade, mesmo quando mobilizam conhecimentos aprendidos
em outras disciplinas como historia, geografia, sociologia, filoso-
fia e matematica. Poderiamos dizer até que os alunos demonstram
ser mais influenciados por um discurso interdisciplinar, em sua
producao textual, do que propriamente por um discurso inter-
textual. De qualquer forma, esse atravessamento interdisciplinar
possibilita ao professor de lingua portuguesa trabalhar, mais fa-
cilmente, com os alunos as diretrizes necessarias para agenciar
a presenca de outros textos no texto produzido em situagao es-
colar. Foram utilizadas como referéncias intertextuais os filosofos
Foucault e Francis Bacon por meio da citacao direta. Foram utili-
zados também os contos de fadas, na forma de alusao, e a cancao
infantil “comer comer para poder crescer’.

O uso da lingua para comunicar o contetdo pretendido
se deu produtivamente, em muitos momentos, de maneira intuiti-
va, por meio da experiéncia adquirida em praticas sociais em que
houve a necessidade de convencer o outro. E claro, porém, que os
anos de escolaridade pelos quais o aluno passou até chegar ao ter-
ceiro ano do Ensino Médio também contribuiram para mobilizar
recursos estratégicos para efetivar seus intentos comunicativos.

A confrontacao de vozes sociais no interior do texto, princi-
palmente quando o tema € polémico ou controverso, inevitavel-
mente contribuira para que o aluno confronte o seu ponto de vista
com outros e, assim, deixe que os indicios de autoria se manifestem.
O professor, mediador do processo de aprendizagem, tem condi-
¢oOes para criar estratégias para que o aluno aprimore seu dominio
no trabalho de promover a autoria em suas producoes.

169



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

Referéncias

ARAUJO, Anne Francialy da Costa. Autor(ia), subjetividade e estilo. In:
TFOUNI, Leda Verdiani. Multiplas Faces da Autoria: Analise do Discurso,
Psicanalise, Literatura, Modernidade e Enunciagao. Colecao Linguagens.
[jui: Editora UNIJUI, 2008. p. 27-45.

BAKHTIN, Mikhail. O autor e a personagem na atividade estética. In:
BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Traducao: Paulo Bezerra. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2000a. p. 3-192. [Original russo, 1920-1930].

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética
da criagdo verbal. Traducao: Paulo Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes,
2000b. p. 261-306.

CERQUEIRA, Mirian Santos de. Atividade versus exercicio: concepgoes
teoricas e a pratica da producao textual no ensino de lingua portuguesa.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, SP, v. 49, n. 1, p. 129-143,
2016. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/
tla/article /view/8645296. Acesso em: 2 maio. 2022.

FARACO, Carlos Alberto. Autor e autoria. In: BRAIT, Beth. Bakhtin:
Conceitos-chave. Sao Paulo: Contexto. 2014. p. 37-57.

FIORIN, José Luiz. Polifonia textual e discursiva. In: BARROS, Diana
Luz Pessoa de; FIORIN, José Luiz. (orgs.). Dialogismo, polifonia,
intertextualidade. Editora da Universidade de Sao Paulo: 1994.

FOUCAULT, Michel. O que é um autor? In: FOUCAULT, Michel. O que é um
autor? Lisboa: Passagens, [1975] 2015.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. 7 ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FLORES, Valdir. Enunciagao, singularidade e autoria. In: TFOUNI, Leda
Verdiani. (org). Miltiplas faces da autoria. Ijui: Editora UNIJUT, 2008.

GERALDI, Joao Wanderley. Portos de passagem. 4 ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia. Trad.
Frederico Carotti. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1986.

170


https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8645296
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8645296

LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Sao Paulo:
Objetiva, 2001.

ILARI, Rodolfo. Uma nota sobre redacao escolar. In: ILARI, Rodolfo. A
linguistica e o ensino de lingua portuguesa. Sao Paulo: Martins Fontes,
1997. p. 51-66.

POSSENT], Sirio. Indicios de autoria. Perspectiva, Florianopolis, v. 20, n.
01, p. 105-124, jan. /jun. 2002.

POSSENTI, Sirio. Notas sobre a questao da autoria. Matraga, Rio de
Janeiro, v. 20, n. 32, p. 104-123, jan/jun. 2013.

SOUSA, Katia Menezes de. As condicbes de producao do discurso
académico e seus géneros institucionalizados. Anais do I1 ECLAE. Joao
Pessoa. Paraiba. 2003.

TFOUNI, Leda. A dispersao e a deriva na constituicao da autoria e suas
implicagdes para uma teoria de letramento. In: SIGNORINI, I. (org.).
Investigando a relagao oral /escrito e as teorias do letramento. Campinas:
Mercado de Letras, 2001.

TFOUNI, Leda. Autoria e contenc¢ao da deriva. In: TFOUNI, Leda. (org.).
Multiplas faces da autoria: Analise do Discurso, Psicanalise, Literatura,
Modernidade e Enunciagao. ljui: Ed. Unijui, 2008. p. 141-158.

m



LINGUISTICA E ENSINO:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

, https: //doi.org /10.29327/5136744.1-7
CAPITULO 7 ps://dot.org/ /

Linguistica Aplicada Critica e ensino: uma
proposta de pedagogia critica-reflexiva

Rodriana Dias Coelho Costa

A partir de um recorte tedrico, busco neste capitulo fa-
zer uma aproximacao da Linguistica Aplicada Critica a Pedagogia
Critica no contexto de ensino do portugués, tanto como lingua es-
trangeira como lingua materna, como uma proposta pedagogica
critica-reflexiva. Tal aproximacao consiste em um estudo realizado
em meu trabalho de doutoramento, em que foi elaborada uma pro-
posta de ensino-aprendizagem critica-reflexiva do portugués como
lingua estrangeira, no contexto italiano.

Assim, inicio este capitulo a partir de um panorama epis-
témico com o surgimento da Linguistica, em 1916, concomitante
com a publicagao da obra “Curso de Linguistica Geral”, de Ferdinand
de Saussure, que deu a Linguistica o status de ciéncia da linguagem,
0 que prevalece atualmente, em interface com outras abordagens
cientificas.

Rajagopalan (2003, p. 24) afirma que “ironicamente,
a Linguistica foi eleita como modelo para as demais ciéncias hu-
manas por adotar - ou melhor, imitar - os métodos das ciéncias
exatas e se distanciar dos procedimentos mais comuns nas huma-
nas” Desse modo, esse status de ciéncias tem estabelecido um dis-
tanciamento do social, como argumenta Rajagopalan (2003, p. 43).
Trata-se de um desejo de fazer da linguistica uma ciéncia a qual-
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quer custo, mesmo que isso implique ter que abrir mao de qualquer
preocupacao de ordem pratica, ja que questdes de ordem pratica
(por ex. ensino ou planejamento linguistico) envolvem relagoes en-
tre pessoas, o que por sua vez prejudicaria o tratamento cientifico
daquelas questoes.

Tendo em vista essa problematica, surgem linhas de estu-
do, como a da Linguistica Aplicada (LA), com uma proposta teori-
ca mais humanistica, com direcionamento social, a fim de pensar
os problemas educacionais associados a aplicagao dos estudos lin-
guisticos, num primeiro momento.

Posteriormente, as teorias da linguagem, mediante a dinami-
ca das linguas e as interferéncias sociais, desvelam novas roupa-
gens, em favor das necessidades das praticas socioculturais. Moita
Lopes (1996) delineia a Linguistica Aplicada a partir de trés dimen-
sOes centradas: (i) em pesquisas aplicadas a natureza das Ciéncias
Sociais; (ii) na linguagem do ponto de vista processual; (iii) na con-
cepcao interdisciplinar e mediadora; (iv) no envolvimento da formu-
lagao teorica; (v) na utilizagao de métodos de investigacao a partir
do positivismo e do paradigma interpretacionista. Ainda segun-
do o autor, a LA é uma ciéncia social que se centra na tentativa
de enfrentar problemas do uso da linguagem por falantes inseridos
num contexto social.

Do ponto de vista processual, a linguagem ¢é analisada pau-
tada no uso e no processo de interagao linguistica, na escrita e na
oralidade, sendo que a linguistica teodrica escolhida pelo linguista
aplicado deve dar conta dos tipos de competéncias e interpretagao
do ato interacional. A LA tem como tarefa mediar o conhecimento
advindo de varias areas disciplinares e o problema de uso a ser in-
vestigado. Logo, a LA formula seus proprios modelos teoricos para
além da area linguistica, o que lhe permite transitar pelos caminhos
da interdisciplinaridade. Com embasamento nessa reflexibilidade
de atuagao, a Linguistica Aplicada Critica (LAC) - teoria atuante
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no ensino de linguas para os grupos intitulados minoritarios - re-
corre a praticas mais humanitarias, como letramento social.

A LAC parte também da perspectiva interdisciplinar, que pro-
move rupturas com tradi¢oes subalternas, herdadas e perpetua-
das por um sistema disciplinar inerente a educacao institucional
vigente.

Para Pimentel da Silva (2013, p. 65), um dos elementos mais
criticos do pensamento colonizador € a fragmentagao do conheci-
mento por disciplinas, representando uma divisao de saberes numa
estrutura que os engessa e impossibilita que os conhecimentos
transitem nas distintas areas dos saberes. A autora assegura que os
conhecimentos disciplinares promovem as desigualdades entre co-
nhecimentos, criando forma de opressao, subalternidade e apaga-
mento de muitas sabedorias, desperdicios de muitas experiéncias,
consideradas, na maioria das vezes, nao relevantes de ser e estar
no mundo; condenadas ao esquecimento, como tem acontecido
e continua acontecendo com as sabedorias dos povos indigenas
brasileiros (PIMENTEL DA SILVA, 2013, p. 65).

Tendo em vista a importancia da interdisciplinaridade em va-
rios segmentos sociais, a Linguistica a favor de um compromisso
social nao consiste s6 na colaboracao pedagogica, mas, sobretu-
do, numa intervencao centrada na gama de conhecimentos ja exis-
tentes em cada aluno(a) aprendiz. Nesse sentido, devemos refletir
como linguistas aplicados criticos e, antes, como professores, que a
“linguagem implica, em Ultima analise, indagar, de um lado, sobre
a propria natureza humana e do outro, sobre a questao da cidada-
nia” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 7).

Como uma maneira epistémica mais ampla da LA, a Linguistica
Aplicada Critica emergiu de necessidades e demandas relacionadas
ao ensino e suas praticas sociais expressas em sala de aula e, muitas
vezes, ignoradas ou nao identificadas pelos proprios professores,
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devido a sobrecarga de contetidos ou de outros fatores curriculares
impostos pelo sistema burocratico educacional.

Desse modo, depois de reflexdes sobre a Linguistica Aplicada
direcionada ao ensino, percebeu-se a necessidade de uma
Linguistica centrada nos acontecimentos que desafiam as estrutu-
ras e convivéncias sociais, influenciadas pelo surgimento da peda-
gogia critica, que € cercada de inquietagoes vividas e reproduzidas
em sala de aula (RAJAGOPALAN, 2003).

A partir desse cenario tedrico discursivo, sera apresentado,
neste capitulo, uma proposta pedagogica critica-reflexiva com o
intuito de alcar caminhos mais coerentes com a realidade social
dos(as) estudantes de portugueés.

Este capitulo esta estruturado nas seguintes se¢des para além
da introdugao: 1) Criticidade: Linguistica Aplicada Critica e Analise
de discurso Critica; 2) Analise de discurso Critica como uma pro-
posta pedagogica critica; 3) Praticas sociais e Letramento Critico;
4) Uma proposta de ensino de portugués como lingua estrangeira;
e 5) Consideracoes finais.

1 Criticidade: Linguistica Aplicada Critica e Andlise de discur-
so Critica

O termo “critico”, ultimamente, vem sendo utilizado com mui-
ta frequéncia no meio social, cientifico e académico, principalmen-
te. No entanto, o mais problematico sao o contexto e a sua concep-
¢ao de uso, considerando as “ondas de modismos” e “oportunismos”
capitalistas da globalizacao a servi¢co do mercado. Essa perspectiva
suscita uma discussao problematica, que divide opinides em funcao
de divergéncias ideologicas.

O proposito dessa discussao € abordar a concepgao do termo
critico, visando a criticidade em detrimento de seu essencialismo
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ou fundamentalismo, tao impregnados nos contextos contempo-
raneos. Logo, percebe-se que o agente de criticidade é inerente-
mente um ser contraditorio, fragmentado e em constante constru-
¢ao e desconstrugao. Assim, muitas vezes, reproduzimos discursos
sem pensar em nossas proprias praticas como docente, mas, sobre-
tudo, como sujeitos agentes de uma determinada sociedade.

Nesse sentido, seria incongruente se, por exemplo, uma pes-
soa dita crista se sustentasse na postulacao biblica de que “todos
somos pecadores” e, por isso, nao tivesse que se responsabili-
zar por suas atitudes criminosas. Da mesma forma, nao devemos
nos sustentar no principio de que somos humanos e, por isso, po-
demos ser incoerentes em nossas diferentes praticas. Tais afirma-
¢oes sao simplorias, mas pertinentes para refletirmos sobre o con-
texto e o conceito de criticidade que sustentam nossas discussoes.

O surgimento do termo ‘“critico” nos estudos linguisticos
se consolidou em meados de 1980 no campo disciplinar. Nesse peri-
odo, “se toma consciéncia de que a reflexao sobre as linguas é, per se,
uma forma de intervengao sobre elas” (LAGARES, 2018, p. 19).

Barthes (1999) afirma que ha duas criticas que, paralelamente,
partem do contexto francés: a critica universitaria e a critica ide-
ologica. A primeira esta relacionada ao método positivista, sendo
objetiva; enquanto a segunda esta pautada na interpretacao em ide-
ologias, como o existencialismo, marxismo, psicanalise, fenome-
nologia, sendo subjetiva. Ambas as criticas podem se relacionar e,
em alguns pontos de discussao, bem como afirma Barthes (1999, p.
49): “a critica positivista estabeleceria e descobriria os “fatos” (ja
que tal é sua exigéncia) e deixaria a outra critica livre para interpre-
ta-los, ou mais exatamente “fazé-los significar” por referéncia a um
sistema ideologico declarado” Segundo o supracitado autor, entre
essas criticas nao ha, necessariamente, uma divisao de trabalhos
que diferencia um método e uma ideologia, mas “uma concorréncia
real de duas ideologias” Barthes destaca, ainda, que a universitaria,
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por ser positivista, nao pode ser considerada ultrapassada, uma vez
que ela se adapta, “em suma, o que ¢ recusado é a analise imanente:
tudo é Aceitavel”.

Desse modo, as discussoes sobre o conceito “Critico” nao sao
recentes, embora sua propagacao atual seja efetiva e atuante. Paulo
Freire (2015), renomado estudioso brasileiro, ja elucidava sobre
a criticidade ao relacionar politica e educacao como processos
criticos de humanizacao, que surgem como mecanismos de poder
e que modelam conceitos e pensamentos numa sociedade. O pen-
sador critico consegue extrair as intengoes e os interesses mais
ocultos com base no conhecimento de um discurso e/ou agao in-
coerente com o contexto apresentado (CARRAHER, 2002).

Diante de uma nova perspectiva de olhar o mundo, surgem
varios avangos e desafios tendo como enfoque a criticidade, a qual
concebemos como um processo de problematizacao, reflexao, au-
torreflexao e praticas inseridas em um continuum.

Na atualidade, a globalizacao e a tecnologia digital sao fatores
decisivos que promovem o desenvolvimento critico como uma ha-
bilidade, conforme afirma Monte Mor (2013).

No contexto educacional, “no que se refere aos sinais da ne-
cessidade da criticidade na formacao, as legislacdes, [...] ha muito
advogam por uma educagao ou por escolas que se preocupem com o
desenvolvimento de cidadaos criticos” A criticidade tem sido evo-
cada ha muito tempo como um “antigo desejo ou premissa nos pro-
gramas de formacao educacional” (MONTE MOR, 2013, p. 31).

Nesse aspecto, em que o ensino critico € discutido na teo-
ria, Monte Mor (2013) sugere uma aproximacgao da universidade
com a Educacao Basica, tendo em vista algumas barreiras que im-
pedem essa relacao, segundo algumas leituras. Tais impedimen-
tos estao relacionados a fatores como: (i) desenvolvimento criti-
co sendo considerado um trabalho que se realiza posteriormente
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a consolidacao do conhecimento linguistico, (ii) auséncia de uma
proposta curricular, metodologica ou didatica para ser trabalha-
da na formacao escolar e universitaria e (iii) interpretacao de que
os estudos criticos nao apresentam novidades teoricas nesse con-
texto. Acrescentamos, ainda, a importancia de elaborar possibilida-
des de propostas de ensino que instiguem os(as) estudantes a uma
reflexao que os(as) conduzam, pelo menos, a resquicios de critici-
dade, tanto em contextos de ensino popular quanto em contextos
elitizados, nos ambitos de Educagao Basica e Superior.

Segundo Carraher (2002, p. 124), a preocupagao excessi-
va dos(as) educadores(as) com a transmissao de conhecimentos
em vez de desenvolvimento do raciocinio do(a) discente, tem re-
sultado em textos, em todos os niveis educacionais, visivelmente
desprovidos de oportunidade de reflexao. O conhecimento € trata-
do como um conjunto de fatos que cada discente deveria aprender
e tais fatos considerados, conceitualmente, nao problematicos.

O autor citado, Carraher (2002, p. 124), conclui que, prototipi-
camente, “o bom aluno nao questiona as ideias basicas; ele assimila
as respostas certas, nao conhece a existéncia de alternativas, acata
as referéncias do livro e do professor como tnica verdade, nao ex-
plora outros pontos de vistas que contrariam a visao prestigiada
pelos educadores’”

Tal realidade parece ser mazelas remanescentes de uma
“educacao bancaria”, acritica, centrada no professor como Gnico
detentor do conhecimento, como conceitua Paulo Freire. Nesse ce-
nario, podemos perceber os diversos fatores problematicos que o
setor educacional brasileiro, de modo geral, enfrenta. As lacunas,
de modo geral, encontradas no processo de ensino-aprendizagem
de Portugués sao proeminentes, principalmente em se tratando
das dificuldades de leitura e escrita nos niveis de escolarizagao, ha-
bilidades nas quais os(as) alunos(as) deveriam ter proficiéncia.
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No contexto de ensino-aprendizagem de lingua nao materna,
a situacao é ainda mais complexa, visto que as praticas de ensino
se centram na estrutura da lingua em detrimento da reflexao sobre
a realidade cultural em prol de uma criticidade. Percebemos que,
ao adicionar o termo critico a uma ideia, incorporam-se valores re-
flexivos, que nem sempre sao contemplados profundamente. Nesse
sentido, em muitos contextos, o referido termo ¢ utilizado como
uma pratica essencialista, teodrica, fundamentalista, politicamen-
te aceita.

Deter-me-ei na aplicabilidade desta criticidade defendida
nos pressupostos teoricos, dos quais lanco mao para a elabora-
¢ao de uma discussao teodrica que nos leve a uma praxis. Tal posi-
¢ao parte da tentativa de realizar uma uniao estavel entre a teoria
e pratica contextualizada ao meio educacional, por meio do ensino
critico.

O abismo entre a teoria e a pratica pode ser reflexo estabe-
lecido pela real necessidade de criticidade na formacao de profes-
sores(as), o que repercute, diretamente, na formacao de discentes-
-cidadaos criticos e reflexivos. Esse € um ponto que direciona este
capitulo, em busca de possiveis respostas para o processo de en-
sino-aprendizagem de Portugués, nos contextos de ensino, tanto
como segunda lingua quanto lingua materna.

Para a problematizacgao e discussao dos assuntos que circuns-
crevem, neste capitulo, recorro-me a nogao de Educagao Bancaria,
que € uma concepcao criticada por Freire, pela qual “o saber € uma
doacao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber [...]
na concepc¢ao bancaria que estamos criticando, para a qual a edu-
cacao € o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e co-
nhecimentos, nao se verifica nem pode verificar-se esta superagao”
(FREIRE, 2005, p. 67).
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Com aplicagao de abordagens que incitam a reflexao, valori-
zam as culturas e partem do conhecimento do(a) aprendiz, pode-
mos lancar mao de pressupostos inovadores, na tentativa de pro-
mover uma educacao libertadora e emancipatoria.

O ensino de Portugués por Tema ¢ uma iniciativa transdisci-
plinar no processo de ensino e aprendizagem, concretizados pelos
géneros textuais, nao sao limitados a uma tinica maneira de pensar
ou saber. Logo, tal abordagem nao fragmenta os conhecimentos,
nao os limita a cada area do saber devido a seu carater transdis-
ciplinar. Logo, a partir do tema “povos indigenas” pode-se abor-
dar varios conhecimentos sobre a lingua portuguesa, no contexto
de lingua estrangeira bem como na lingua materna.

Nesse sentido, a nossa hipotese € que o ensino de lingua
por géneros textuais, inserido numa proposta critica, tendo como
pilar a criticidade, pode ser um caminho para al¢ar uma forma-
¢ao do sujeito-critico, nao submisso, que reivindica seus diretos,
bem como amplia seu olhar em respeito a visao de mundo do “ou-
tro” e utiliza a linguagem como pratica social para a reflexao critica.
Uma vez que “a criticidade € um antigo desejo ou premissa nos pro-
gramas de formacao educacionais” (MONTE MOR, 2013, p. 31).

Os movimentos e pensamentos criticos surgem como prati-
cas revolucionarias, nao se sujeitando a uma ideologia dominan-
te geralmente, pertencente e/ou articulada em/por uma classe
dominante. Muitas vezes, as abordagens criticas, e nao de disci-
plinas, os temas delineados por demandas especificas dos(as) es-
tudantes através de suas visoes de mundo, dentre outras as areas
de conhecimentos.
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2 Andlise de discurso Critica como uma proposta pedagdgica
critica

A LAC coaduna-se a Analise de Discurso Critica, uma vez
que as demandas relacionadas a sociedade e linguagem sao pre-
cedidas por uma modernidade posterior ou pods-modernidade,
em que os discursos emergem das praticas discursivas, bem como
das relagoes assimétricas de poder.

Essa sociedade pos-moderna suscita outras perspectivas
que estimulam a revisitacao as metodologias cientificas e fazem
surgir propostas de cunho etnologico, antropologico, psicologi-
co, dentre outras areas que contribuem para uma abordagem in-
terdisciplinar. Além disso, faz pairar um pensamento de “rupturas
de fronteiras”.

E importante ressaltar que ndo ¢ intencao deste estudo julgar,
numa escala evolutiva, qual teoria linguistica € a melhor e mais in-
dicada. Logo, segundo minha concepcao, todas as linhas de pensa-
mentos sao importantes e atuais; o que torna uma mais adequada
que a outra se centra no objetivo que possui cada pesquisa, sob in-
fluéncia das teorias sociais, com elaboracao de abordagem socio-
discursiva propria e subsidio dos estudos discursivos no arcabouco
das pesquisas sociais (RESENDE; RAMALHO, 2006).

Sendo assim, a ADC, sob o viés Dialético-Relacional, surge
fundamentalmente, a partir da publicacao do artigo “Critical des-
criptive goals in discourse analysis”, de Norman Fairclough, em 1985,
que desencadeou importantes debates no Centro de Linguagem
na Vida Social da Universidade de Lancaster, no Reino Unido
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017).

Numa proposta de ensino de lingua, neste caso, o ensino
do Portugueés, a partir de um pensamento da nao hierarquizacao
verticalizada de saberes, € crucial uma visao critica e interdiscipli-
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nar que fomente a valorizagao das culturas e da lingua portuguesa
de maneira critica-reflexiva.

Desse modo, a articulagao tedrico-metodologica da ADC ten-
de a contribuir com este estudo, tendo em vista sua “analise critica
de realidades de injusticas e desigualdades que beneficiam alguns
grupos em detrimento de outros quanto fornece um instrumento
tedrico-pratico que pode ter papel preponderante na luta politi-
ca que precede a transformacao dessas realidades” (MAGALHAES;
MARTINS; RESENDE, 2017, p. 176).

O estudo sobre as relagoes assimetricas de poder, embasa-
do nos postulados da ADC e dos modos de operacao da ideolo-
gia de Thompson (2011), reforca as abordagens de criticidade, cer-
ne do arcabouco teorico selecionado para trabalhar concepgoes
de ensino do portugués, bem como para analise de formas simboli-
cas que podem apresentar estratégias de dominacao.

Desta forma, recorro as “Concepcoes criticas de ideologia’,
de Thompson (2011), as quais possuem um sentido negativo, cri-
tico. Tais concepgoes criticas, conforme Thompson (2011, p.73),
implicam no principio de que o fendmeno ideologia “é enganador,
ilusorio ou parcial; e a propria caracterizacao de fendmenos como
ideologia carrega consigo um criticismo implicito ou a propria con-
denacao desses fendmenos”. Logo, “estudar a ideologia é estudar
as maneiras como o sentido serve para estabelecer e sustentar re-
lagoes de dominagao”.

Dentro desse viés critico e reflexivo, é relevante abordar
os discursos de subalternizacao e dominancia que foram construi-
dos e consolidados durante muito tempo no contexto indigena bra-
sileiro, visto que a relacao de colonizador e colonizado ainda esta
arraigada no continente latino-americano de maneira historica
e socioculturalmente construida, sob uma hierarquizagao dos co-
nhecimentos, preconceito e discriminacao desses povos.
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Para proposta pedagégica critica-reflexiva recorro as praticas
discursivas e socioculturais, parto dos eixos de analise da ADC, ten-
do em vista o tema “povos indigenas”. No ambito do plano de ensino,
ou seja, das praticas docentes, parto dos principios da Linguistica
Aplicada Critica e da Abordagem (Inter)cultural Critica e, com o in-
tuito de pensar em um ensino de portugués de maneira diferencia-
da que demanda responsabilidade social e politica.

Pennycook (1998) defende o desenvolvimento de uma nova
maneira de pensar/agir mediante um “pdés-modernismo com prin-
cipios”, em que possamos nos embasar na Linguistica Aplicada
Critica ou Transgressiva, a fim de buscar possibilidades de ensi-
no-aprendizagem. Nesse fazer, estao em vista as preocupacgoes
com assimetrias sociais, culturais e politicas e o desenvolvimento,
sobretudo, de um projeto politico que possa desencadear mudan-
cas e transformacoes por meio da educacgao.

Na sec¢ao a seguir, apresento a nocao de letramento que podem
ser adotadas, como um dos caminhos metodologicos para compor
a proposta de ensino de Portugués como lingua adicional ou ma-
terna num contexto de diversidade cultural, tendo como meios di-
daticos os géneros textuais. Com base no pressuposto de um ensi-
no centrado na realidade das demandas dos(as) discentes, o tema
letramento social torna-se indispensavel e, consequentemente,
a selecao dos géneros textuais que sao apresentados logo depois.

3 Praticas sociais e Letramento Critico

A escola, como uma institui¢ao educadora (ainda conserva-
dora, segundo a rigorosidade patriarcal), geralmente, centrava-se,
principalmente, em ensinar a ler, escrever e fazer calculos, numa
época em que grande parte da sociedade brasileira se situava
na area rural e era socioeconomicamente impossibilitada de custe-
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ar os estudos. O ensino institucionalizado era uma realidade elitista
e seletiva.

Em alguns contextos especificos!, o ensino era sistematizado
dentro de uma realidade pragmatica, como praticas de letramen-
to. Segundo Street (2014), os letramentos, independentes das for-
mas de leitura e escrita em que sao aprendidas e usadas, fazem
parte de uma determinada identidade e expectativa social acerca
do comportamento social e papéis que desempenham. Ao discor-
rer sobre a educacao e sua relacao com a criticidade na forma-
¢ao de aluno(a) cidadao(cidada), no contexto brasileiro, depara-se
com uma situagao complexa, para nao afirmar problematica, rema-
nescente do ensino mecanicista resultante em certo “analfabetis-
mo funcional”.

Em decorréncia de varios fatores, que nao iremos nos deter
por uma questao de limitacao de estudo, surge o analfabetismo
funcional como uma problematica que suscita um olhar preocu-
pante sobre o ensino institucional e o uso da linguagem e suas es-
pecificidades como pratica social, na contemporaneidade.

1 Atitulo de exemplo, tive acesso a relatos pessoais sobre como eram letradas as pessoas na dé-
cada de 60: lendo a Biblia, escrevendo o proprio nome, calculando valor monetario para fazer
vendas e compras de mantimentos, assim como a leitura de rétulos de remédio ou letreiros
(transcricdo minha).
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Segundo Monte Mor (2013), analfabeto funcional? € um ter-
mo usado para identificar aquele que sabe ler e escrever, mas nao
consegue ir além, em funcao de ser um conceito que desconsidera
a pratica social da linguagem.

Desse modo, no campo da discussao sobre analfabetismo
funcional, aproximamo-nos de uma linha ténue que separa alfabe-
tizagao de letramento, visto que a acepgao de letramento esta in-
serida em discussoOes exaustivamente debatidas. Num aspecto mais
amplo, pode-se encontrar a complexidade e as varias anomalias
em decorréncia de um ensino truncado, homogeneizado, sistema-
tizado e, muitas vezes, insensivel as necessidades reflexiva e critica
do(da) aprendiz. Tais contextos podem ser procedidos de um ensi-
no embasado num letramento dominante.

2 De acordo com o Instituto Paulo Montenegro, que é um instituto especializado na area de
alfabetizacao, a classificacdo de Analfabetos Funcionais é dividida em duas: “Analfabeto—
Corresponde a condigdo dos que nao conseguem realizar tarefas simples que envolvem a
leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares
(ntimeros de telefone, precos etc.); Rudimentar-Corresponde a capacidade de localizar uma
informacao explicita em textos curtos e familiares (como um antncio ou um bilhete), ler e
escrever nimeros usuais e realizar operacoes simples, como manusear dinheiro para o pa-
gamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica”.
“Funcionalmente Alfabetizados, até a edi¢ao de 2011, este grupo era subdividido nos niveis
Basico e Pleno. A partir de 2015, buscando aprimorar a interpretacao dos resultados, os res-
pondentes passam a ser classificados em 3 niveis: Elementar—As pessoas classificadas neste
nivel podem ser consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem
textos de média extensao, localizam informacdes mesmo que seja necessdrio realizar peque-
nas inferéncias, resolvem problemas envolvendo opera¢des na ordem dos milhares, resol-
vem problemas envolvendo uma sequéncia simples de operagoes e compreendem graficos
ou tabelas simples, em contextos usuais. Mostram, no entanto, limitacées quando as ope-
racoes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagdes; Intermediario
— Localizam informacoes em diversos tipos de texto, resolvem problemas envolvendo per-
centagem ou proporcoes ou que requerem critérios de selecdo de informacdes, elaboragao
e controle de etapas sucessivas para sua solucdo. As pessoas classificadas neste nivel in-
terpretam e elaboram sinteses de textos diversos e reconhecem figuras de linguagem; no
entanto, tém dificuldades para perceber e opinar sobre o posicionamento do autor de um
texto. Proficientes—Classificadas neste nivel estao as pessoas cujas habilidades nao mais im-
poem restricoes para compreender e interpretar textos em situagoes usuais: leem textos de
maior complexidade, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam informa-
¢oes e distinguem fato de opinido. Quanto a matemadtica, interpretam tabelas e graficos com
mais de duas varidveis, compreendendo elementos como escala, tendéncias e projegoes”.
Disponivel em: https://ipm.org.br/inaf Acesso em: abr. 2022.
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Com base em Street (2014), pode-se afirmar que, nas tltimas
décadas, a principal preocupacao para concentrar esforcos para
universalizacao dos letramentos dominantes através da escola-
rizacdo esta relacionada a um “avanco” econdmico e “progresso”
do pais®. Essa perspectiva impulsionou o letramento dominante
para “erradicar” o analfabetismo funcional com apoio de expressi-
vas entidades, como a UNESCO. Embora Street (2014, p. 35) asseve-
re que falar em analfabetismo “nao s6 faz sentido intelectualmente,
como é social e culturalmente nocivo”, tal afirmacao esta ancorada
na concepcgao de diversos casos, em que pessoas adultas que se
apresentam em programas de alfabetizacao tinham consideravel
habilidade letrada, mas com necessidades de aperfeicoamento
em outras areas.

O supracitado autor refere-se as outras formas de letramentos
que vao além do letramento ocidentalizado e dominante, de aces-
so ao publico masculino, elitizado. Por tal perspectiva, € crucial
ressaltar, neste estudo, uma sucinta distincao entre alfabetizacao
e letramento, embora nao seja essa uma dicotomia, mas por ambos
compartilharem o mesmo espaco de atuagao e serem processos
distintos, nas palavras de Soares (2004).

Street (2014) utiliza o termo letramento autonomo ou indi-
vidual para se referir ao processo centrado no sujeito e nas capa-
cidades de usar apenas texto escrito. Em oposicao, o modelo ide-
ologico centra-se nas praticas letradas provenientes da cultura,
da histoéria e dos discursos. Para Street (2014, p. 124), “a invisibili-
dade do letramento das mulheres € um produto nao s6 da socieda-
de patriarcal, mas também das defini¢cdes e conceitos dominantes
de letramento™.

3 No Brasil, apds o golpe militar de 1964, houve politicas governamentais para erradicar o anal-
fabetismo funcional por meio de alfabetizacao de adultos, implementada mediante a campa-
nha massiva do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao) (RIOS, 2013).

4 A obra The Wife (um drama dirigido por Bjorn Runge e escrito por Jane Anderson, 2017) é
exemplo filmico relevante, que retrata a depreciacao intelectual feminina na década de 40.
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Maimone e Ribeiro (2015, p. 130) concebem o alfabetiza-
do como aquela pessoa que aprendeu a ler e a escrever, mas “nao
apropriou da leitura e da escrita incorporando as praticas sociais
que as demandam”. Por outro lado, o letrado é aquele que “se envol-
ve nas praticas sociais de leitura e de escrita, alterando seu estado
ou condi¢ao do ponto de vista social, cultural, politico, cognitivo,
linguistico, e até econdmico”.

As autoras ainda argumentam que “o letrado nao s6 decodi-
fica e codifica os sinais graficos, mas é capaz de associar a eles si-
tuagoes especificas de um determinado grupo social nos momen-
tos distintos de sua historia, em uma dada situacao de interacao
verbal”. Na perspectiva discorrida e exposta pelas autoras, pode-
mos classificar o tipo de letramento como dominante e institu-
cional, uma vez que o letrado, numa concepgao de pratica social,
nao precisa ser necessariamente escolarizado nos moldes ociden-
tais. Um exemplo sao as comunidades de tradigao oral, geralmente
de cultura oral e imagética, que utilizam algumas habilidades para
desenvolver suas funcdes sociais a partir da oralidade letramentos
(STREET, 2014).

Maimone e Ribeiro (2015, p. 131) asseguram que a redefini-
¢ao da sociedade contemporanea sofreu transformacoes nas pra-
ticas sociais, dependentes da leitura e da escrita, por isso, € co-
mum “criangas ainda agrafas ja serem letradas, pois estao rodeadas
de material escrito e ja percebem seu uso e sua funcao, ja adentra-
ram, portanto, ao mundo do letramento”

Rios (2013) argumenta que a relagao entre o uso do letramen-
to impresso e a transmissao do conhecimento € antiga. Entretanto,
o termo letramento foi cunhado somente na década de 1980. “O
conhecimento trazido por meio do letramento, e também através
de narrativas orais, tem contribuido para a formacao da agao so-
cial - mundos da vida - e para a construcao de estruturas sociais
- sistemas” (RIOS, 2013, p. 335). Soares (2004, p. 7) destaca que “no
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Brasil os conceitos de alfabetizacao e letramento se mesclam, se su-
perpoem e frequentemente se confundem”, mas, segundo a autora,
trata-se de dois processos distintos, com suas especificidades e ob-
jetivos independentes. Logo, a alfabetizacao se concentra no saber
ler e escrever, enquanto que os letramentos se concentram no do-
minio das competéncias dos usos da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2004, p. 06), “os letramentos partem da ne-
cessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e es-
crita mais avancadas e complexas que as praticas de ler e escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” Nessa linha
de discussao, defendemos a posicao de que os letramentos podem
estar presentes em qualquer processo de ensino-aprendizagem es-
colarizado ou nao.

Segundo Barton e Hamilton (2004, p. 119),

Os textos podem cumprir multiplos papéis em uma
determinada atividade e o letramento pode atuar
de diferentes formas para cada um dos participantes
de um evento letrado. Assim, nés podemos ser incor-
porados nas praticas letradas de outros sem ler ou es-
crever uma sé palavra, ja que os atos da leitura e escri-
ta nao sao as Unicas maneiras pelas quais se confere

significados a um texto41 (Tradugao nossa).

Nessa linha de raciocinio, podemos considerar que os letra-
mentos sao processos relacionados as questdes identitaria e cultu-
ral, portanto, podem ocorrer de diversas maneiras metodologicas.
Logo, um sujeito pode nao saber ler e escrever segundo as prescri-
¢oes do ensino institucionalizado, mas, inserido numa comunidade
que forneca o contato com a leitura e escrita, torna-se letrado pela
oralidade ou pelos recursos imagéticos de conhecimento cultural
e social, como ja exemplificado.
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Minha visao corrobora com Street (2006) que afirma que exis-
tem varios modos diferentes de letramentos pelos quais podem
ser representados os usos e significados de ler e escrever em di-
ferentes contextos sociais, € o testemunho de sociedades e épocas
diferentes demonstra que seria um engano pensar o letramento
como Unico e compacto. Logo, parto, em coadunagao com o cita-
do autor, da concepgao de diferentes letramentos como praticas
sociais.

Devido a segregacao social, racial e cultural inerente ao nosso
pais, as possibilidades de acesso a educacao por meio do letramen-
to, até nos dias atuais, ainda sao desiguais, num processo de eliti-
zacao e hierarquizacao dos conhecimentos, em que “o outro” per-
manece na invisibilidade, assim como a valorizacao dos processos
de letramentos dominantes e seus impactos nas culturas. Como
afirma Kleiman (2010, p. 376),

o processo de insercao na cultura da escrita equivale
a um processo de aculturagao, com a violéncia sim-
bolica ai pressuposta. Assim como o processo de in-
clusao envolve questdes identitarias para os mais
pobres, que provém de familias sem escolaridade,
também o processo de exclusao.

As praticas de letramento, como postula Street (2014), muitas
vezes sao encapsuladas em concep¢oes dominantes de letramento,
construidas e reproduzidas de tal maneira, que marginalizam outras
alternativas, devido a “pedagogizagao” do letramento. Logo, o le-
tramento, segundo a perspectiva dominante, € concebido dentro
de espaco determinado (escola, instituicoes de formacao, acade-
mias universitarias etc.) e de tempo (periodos dedicados a exposi-
¢ao desse processo) dedicado ao ensino-aprendizado que envolvem
professores, educadores e alunos, tornando invisiveis outras prati-
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cas de letramento que nao estao relacionadas ao coédigo alfabético
reconhecido e legitimado sob a égide das concepgoes ocidentais.

Nessa direcao, concebemos as praticas de letramento como
manifestacao e resisténcia social e cultural. Coadunamos com a
posicao defendida por Pimentel da Silva (20164, p. 51), quando argu-
menta que, ampliando o debate sobre letramento para as realidades
linguisticas indigenas, centra-se “sua fun¢ao sociocultural na revi-
talidade e manutengao do patrimoénio cultural e natural dos po-
vos indigenas [...] significa [...] entender a diferenga entre processo
de letramento em lingua portuguesa e em lingua indigena”

Nessa direcao, a autora rompe com o letramento dominante
centrado somente na lingua portuguesa e amplia para os letramen-
tos locais, em prol da valorizagao das linguas indigenas. Discussoes,
como a da autora acima citada, vém vislumbrando caminhos teo-
ricos e concepgoes de letramento com outras dimensoes sociais,
como os Novos Estudos do Letramento (NEL) centrados nos letra-
mentos como praticas sociais, que destacam ser a perspectiva de
“aspecto importante dos ‘letramentos dominantes’ a sua definicao
em contraste com a dos ‘letramentos locais) ‘letramentos vernacu-
lares’ e ‘letramentos informais) entre outros, os quais tém, em es-
pecial, o espago-tempo como critério de defini¢ao” (RIOS, 2013, p.
329). Esses conceitos, segundo o autor, apresentam uma comple-
xidade relacionada ao contexto real de uma comunidade, uma vez
que eles podem se confrontar num dado local.

No bojo dessa assertiva, adoto a postura de letramentos amal-
gamada aos principios que regem o Letramento Critico, como for-
ma de participar socialmente de eventos relacionados ou nao com a
escrita. O ensino a partir do Letramento Critico concebe a lingua
como discurso, “espaco de construcao de sentido e representacao
de sujeito e do mundo’, cujos sentidos sao construidos na cultu-
ra, na sociedade e na lingua (JORDAO, 2013, p. 73), contrario ao le-
tramento pertencente ao sistema dominante, descomprometido,
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que nao averigua os objetivos que cada aprendiz/pessoa almeja
atraves do ensino-aprendizado.

Nessa perspectiva, as acepgoes de Letramento Critico coadu-
nam com necessidades demandadas pelas praticas sociais, situadas
no local. Segundo Rios (2013, p. 333), deve-se relacionar os letra-
mentos locais (nao institucionalizados) e de sistema (institucionali-
zados) tendo em vista a relacao de poder, em que

poderiamos estar tentados a dizer que letramentos
de sistemas sao mais poderosos que letramentos
do mundo da vida, mas na realidade eles sao produ-
¢oes de praticas em que as relagdes de poder estao
mais incrustadas em comparagao com os letramen-
tos do mundo da vida.

E necessario considerar o contexto sociocultural, politico,
identitario e sociolinguistico para elaborar praticas de letramentos
coerentes com os interesses dos(as) aprendizes, sem homogenei-
zagao de um grupo, salientando as diferengas em prol da liberdade
de escolhas.

Tendo essa discussao como linha reflexiva, respaldo-me
na concepgao das praticas de letramentos, com énfase nas possi-
bilidades de iniciar pelas praticas sociais, local e institucional, se-
gundo as acepgoes de Letramento Critico e Social, com o intuito
de ensinar a lingua portuguesa, em que as ideologias sao construi-
das para a atribuicao de sentidos discursivos.

4 Umapropostade ensino de portugués comolinguaestrangeira

Os construtos teodricos abordados, neste capitulo, tendem
a promover uma proposta para o ensino de Portugués Brasileiro
centradas em praticas de letramento critico-reflexivo que parte
da tematica “povos indigenas” a partir dos géneros textuais. Nessa
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perspectiva, foram adotadas distintas praticas de letramentos para
o processo de ensino do Portugués, tendo em vista os aspectos so-
cial e cultural do tema “povos indigenas” a fim de instigar os/as
discentes a criticidade. Tais praticas nao se detém no letramen-
to dominante, uma vez que buscou alternativas a fim de valorizar
e respeitar as culturas e povos envolvidos nesse processo, sem es-
tabelecer uma hierarquizagao verticalizada de saberes.

Com auxilio de géneros textuais como recursos didaticos,
foi elaborada uma proposta pedagogica para o ensino de portugués
centrada no tema “povos indigenas”, a fim de desmitificar estereo-
tipos reforcados pelos preceitos sociais de uma classe dominante.

No contexto do ensino do portugués como lingua estrangei-
ra para italianos(as), recorri ao Letramento Critico tendo em vista
o ensino da lingua e seus contextos de uso, com o intuito de desmis-
tificar os estereodtipos das culturas indigenas brasileiras, por meio
das realidades socioculturais da minoria “nao elitizada” dentre
outros contextos brasileiros. Portanto, principiou-se por propos-
tas colaborativas, tendo em vista as diversidades culturais como
fios condutores do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
em contextos e praticas de letramentos distintos, mas que dialo-
gam pela criticidade.

No ensino do portugués como lingua estrangeira, iniciou-se
pelas praticas sociais do letramento critico, tendo como objetivo
principal a possibilidade de provocar nos(as) aprendizes o aces-
so a algum conhecimento pertencente ao mundo do “outro’, a fim
de provocar reflexao (pensamento circular de construgao, des-
construgao, reconstrucao) e, consequentemente, uma possivel mu-
danca de postura quanto ao pensamento inicial, até al¢ar indicios
de criticidade.

Ao elaborar os Processos de aprendizagem mediante praticas
de letramentos criticos, elaborei um esquema tendo em vista os ob-
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jetivos pretendidos com a proposta pedagogica de ensino de por-
tugués como lingua estrangeira. Assim, os/as estudantes estran-
geiros tiveram acesso as praticas sociais e ao letramento critico,
a fim de instigar pressupostos de desconstrucao sobre os conhe-
cimentos estereotipados sobre os povos indigenas do Brasil, para
perpassar, assim, uma reflexao com o intuito de algcar um resqui-
cio de criticidade. Tal processo de aprendizagem consistiu em uma
proposta antirracista necessaria ao ensino-aprendizagem do por-
tugués como lingua estrangeira, mas pode ser adequada ao ensino
de portugués em todas as suas modalidades de ensino.

Essa uma organizacao do processo de ensino-aprendiza-
gem por meio de praticas de letramentos, ou seja, a pretensao
de pensar que um saber pode gerar reflexao e num processo muatuo
que pode desencadear em indicios de criticidade para uma mudan-
¢a de da realidade do(a) aluno(a) e promover mudancas discursi-
vas e transformacoes sociais efetivas e afirmativas nessa sociedade
contemporanea.

E sabido que as propostas inovadoras demandam um periodo
longo para serem analisadas, discutidas e aplicadas num contexto
real e social. Nesse sentido, uma proposta de colaboracao peda-
gogica que promova a nao hierarquizagao verticalizada de saberes
e um estudo diferenciado ainda sao muito discutidas por professo-
res e professoras.

No contexto de ensino de lingua estrangeira, uma abordagem
critica € também desafiadora, uma vez que se trata de uma manei-
ra inovadora de pensar o ensino para além da estrutura da lingua,
distante das metodologias tradicionais, muitas vezes, mecanicistas
e elitizadas, comuns ao ensino de lingua estrangeira.

Fato é que, assim como propostas transgressoras de Paulo
Freire foram recebidas na década de 1970 sob olhares de des-
confianga, acredito que propostas de ensino sob a perspectiva
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da Linguistica Aplicada Critica e da Perspectiva Pedagogica Critica
encontram obstaculos semelhantes a outras importantes teorias
e metodologias inovadoras em prol de ensino-aprendizado.

Em minha compreensao, os arcaboucos tedricos, aqui re-
visitados, fomentam uma proposta metodologica radical, que vai
de encontro com as metodologias dominantes contemporaneas
praticadas no ensino de linguas estrangeiras, principalmente.

A proposta de ensino de Portugués como lingua estrangei-
ra (LE) para os alunos italianos parte de uma visao pratica do uso
da lingua, considerando os géneros textuais/discursivos como
instrumentos didaticos fomentadores de uma metodologia criti-
ca. Nesse sentido, os géneros textuais/discursivos centraram-se
em sua funcionalidade para o uso da lingua(gem).

As propostas de ensino acima descritas sucintamente enfa-
tizam a criticidade e as praticas sociais como caminhos possiveis
para o ensino de portugués como lingua adicional no ambito tema-
tico indigenas, no contexto italiano, como segunda lingua e lingua
estrangeira. Nessa direcao, este capitulo aponta alguns construtos
teoricos a fim de aproximar a Linguistica Aplicada Critica, Analise
de Discurso Critica e Praticas de Letramentos Sociais, como €eixos
de analises das assimetrias de poder, com base nas praticas sociais.

Consideracoes finais

No presente capitulo, foram salientados alguns conceitos
como pontos de aproximacgao da Linguistica Aplicada Critica e o
ensino para a elaboracao de uma proposta pedagogica critica-re-
flexiva, supracitando linhas de pensamento teorico, com o intuito
de apresentar algumas discussodes e, 20 mesmo tempo, expor as va-
rias vozes que compdem esse dialogo.
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No ensino do portugués para alunos(as) italianos(as), a pro-
posta surge com uma tentativa de elaborar possibilidades de en-
sino reflexivo em busca de provocar certa criticidade e alterida-
de com atengao ao conhecimento a respeito do mundo do “outro’,
com apoio de uma abordagem critica.

A proposta pedagogica para o ensino de portugués no con-
texto de lingua estrangeira tem em vista suas contribui¢coes para
alcancar uma postura critica que nao invisibiliza o “outro” por ser
diferente do “eu”, num olhar pedagogico enderegado a aproximacao
entre a Linguistica Aplicada Critica e outras possibilidades critica
em uma abordagem antirracista.
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